Edvdldo‘SdUza Couto

\

75A\

) >
~\v — AN ‘
ENTRE ROTAS, NEXOS E
i REDES COLABORATIVAS

Nofas de um memorial Ocadémico

[ »
W ‘ ! f “’-:«'
\ TN
\ i
\
vy
\ i : :

EDUNIT




GRUPO TIRADENTES

Luiz Alberto de Castro Falleiros
Mozart Neves Ramos

Conselho de Administra¢do

Jouberto Uchba de Mendonga Junior

Superintendente Geral

GRUPO
Temisson José dos Santos TIRADENTES

Superintendente Académico

Ihanmarck Damasceno dos Santos

Superintendente de Relac6es Institucionais

André Tavares Andrade

Superintendente Administrativo Financeiro

UNIVERSIDADE TIRADENTES

Jouberto Uch6a de Mendonga

Reitor

Amélia Maria Cerqueira Uch6a UNIVERSIDADE TIRADENTES

Vice - Reitora

EDITORA UNIVERSITARIA TIRADENTES

Cristiane Porto

Diretora

Cristiano de Jesus Ferronato

Cristiane Costa da Cunha Oliveira

Giancarlo Richard Salazar Banda EDITORAUNIVERSITARIA

llzver Matos de Oliveira £_=_ TIRADENTES

Mariana Aragao Matos Donato
Karyna Batista Sposato

Pedro Simonard

Verdnica Marques

Conselho Editorial



Edvaldo Souza Couto

ENntre rotas, nexos e

redes colaborativas
Notas de um memorial académico

Aracaju-Sergipe
2017



Producgao Editorial

Juliono Beck lgor Bento
Revisao Projeto Crafico

Todos direitos desta edicdo reservados & / Depdsito legal &

Editora Universitaria Tiradentes

Cdunit Editora Filicda &
Av. Murilo Dantas, 300 Farolandia
' SE
Bloco F-Sala 11 - 1° andar ﬂDC :
CEP 49032-490 Aracaju/SE ) éZ?fJ?ﬁ?%ﬁ!fZlﬁlZiV a\ng
Telefone (79) 3218 2138 =
editora@unitbr — —

wwweditoratiodentescombr  EDUNIT

C871e Couto, Edvaldo Souza
Entre rotas, nexos e redes colaborativas: notas de memorial académico. / Edvaldo Souza Couto.

- Aracajy, SE: EDUNIT, 2017

213p.:il.: 22cm.

Inclui bibliografa

ISBN 978-85-68102-31-2

1Memorial académico. 2. Experiéncia profssional. 3. Docéncia. 4. Trajetdria de vida. I. Titulo.

CDU:159.953:929:37

E proibida a reproducdo total ou parcial, de qualquer forma ou por qualquer meio.

A violag&o dos direitos de autor (lei n® 9.610/98) & crime estabelecido pelo artigo 184 do Cédigo Penal.



PREFACIO

Na progress@o para Professor Titular, nas Universida-
des Federais, dentre outros requisitos, é solicitada a apre-
sentagdo de um memorial. Ndo existem modelos a serem
seguidos. E esperado que, ao escrevé-lo, o professor néo
apresente uma reconstrucéo factual de sua trajetéria do-
cente, o que é impossivel, mas que busque uma ressigni-
ficacdo de seus atos enquanto ser em formagéo perma-
nente e acélito de outras formacdes. E esperado que ao
construir o seu memorial busque marcas do passado que
se fazem presentes, ou que entenda se fazerem presentes.

O processo de selecdo destas marcas se constitui em
uma oportunidade para se dar conta de elementos apa-
rentemente desconexos e ao mesmo tempo altamente co-
nectados. Situacgdes vividas que fazem sentido no presente
e situagdes do presente que ddo sentido ao passado.

Nesta perspectiva é que “Entre rotas, nexos e redes co-
laborativas. Notas de um memorial académico” foi escrito
pelo Prof. Dr. Edvaldo Souza Couto por ocasido de sua
progressdo para professor titular da Universidade Federal
da Bahia. E um texto baseado em suas varias memérias
individuais marcadas pelas moltiplas determinagées so-
ciais que nem sempre se consegue perceber e identificar.

A andlise do seu memorial evidencia uma atua-
¢Go que abrange as trés dreas do que é esperado do
trabalho de um professor universitario: ensino, pesqui-
sa e extensdo. No ensino passa pela escola de segundo
grau, por experiéncias de ensino universitdrio antes de
ingressar na UFBA. Na Universidade Federal da Bahia,
durante seus 24 anos como professor, exerceu e exer-



ce o magistério na graduacdo e na pés-graduacéo (es-
pecializacGo, mestrado e doutorado). Na pesquisa tem
uma ampla produgéo reconhecida através de publica-
coes e pelo CNPq onde é bolsista produtividade. Na
extensdo demonstra a relagéo do trabalho de pesquisa
com a sociedade, principalmente as escolas publicas.

E de destacar a coeréncia teérico metodolégica de
sua trajetéria como pesquisador e professor. Percebe-se
uma intima relagéo entre as disciplinas ministradas e seus
projetos de pesquisa. Atividades que interagem e se com-
plementam. Integrando sempre a orientacéo de alunos de
graduacgdo e de pés-graduacgédo. Penso que este é o ponto
forte da trajetéria do professor Edvaldo.

O memorial foi estruturado em quatro eixos: con-
texto cultural e politicos do pais, formagéo académica, ati-
vidades académicas e viagens. Uma estrutura inovadora
para um memorial académico.

No eixo “formacéo e atuagdo profissional”, além de
descrever experiéncias estabeleceu articulagées tedricas,
deixando perceber os principais conceitos e autores por
onde trilhou. Os didlogos com estes autores, com suas pu-
blicagdes e a de seus orientandos néo aparecem descon-
textualizados. Estdo articulados com os demais eixos, em
especial com o “contexto social e politico”, onde mostra a
vida académica néo isolada, mas “colada” nos aconteci-
mentos sécio-politicos que, no dizer de Edvaldo, “orienta-
ram e/ou estimularam certas atuacées profissionais.”

Tanto as questées da formacéo e atuagéo profissional
guanto as marcas do contexto social e politico sdo articu-
ladas com o terceiro eixo “aspectos culturais”, principal-
mente em Salvador/BA. Mostra a efervescéncia cultural
inserida na realidade politica brasileira e como foi possivel
se valer destes aspectos para suas aulas e seus escritos.



O quarto eixo utilizado “aventuras e experiéncias em
viagens” é o mais inovador na escrita de um memorial
académico. Estabelece as conexdes dos outros trés eixos
com suas viagens pelo mundo. Deixa claro que os locais,
os roteiros ndo sdo obra do acaso, mas intimamente liga-
das ao momento académico que estd sendo vivido.

Como poderad ser visto, este memorial, além do pri-
mor da escrita, se destaca pela coeréncia metodolégica
da trajetéria de seu autor como pesquisador e professor;
pela brilhante articulagéo entre o trabalho universitdrio,
os autores que o acompanham neste percurso (alguns ha
vdrios anos, outros mais recentes); pelo didlogo com ou-
tros pesquisadores nacionais e internacionais e, principal-
mente, as conexdes que estabelece com suas viagens pelo
mundo como parte integrante da sua formagéo perma-
nente de docente e pesquisador.

Sérgio Anténio Carlos
Prof. Titular - UFRGS



A vida de uma pessoa néo é o que lhe acontece, mas
aquilo que recorda e a maneira como o recorda.

Gabriel Garcia Mdrquez

O tempo de nossas vidas é um tempo narrado,
articulado em uma histéria; é a histéria de nés mesmos,
tal como somos capazes de imagind-la, de significa-

la, de contd-la. Mais ou menos nitida, mais ou menos
delirante, mais ou menos fragmentada.

Jorge Larossa

Um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas
uma chave para tudo o que veio antes ou depois.

Walter Benjamin



m memorial é sempre um relato de uma trajetéria
de vida, contada a partir das vdarias memérias que
s@o construidas durante a prépria existéncia, sob
um olhar sensivel, reflexivo e profundo. E quando se narra
a propria vida se é, também, ao mesmo tempo, especta-
dor. Dai que revisitar o passado é também rememorar o
presente e projetar outros rumos e sentidos para o que
fomos, somos e planejamos ser. Gosto dessa ideia de que
um memorial ndo é um relato do passado, mas a selegéo
de certas lembrancas, de determinadas marcas do passa-
do que reverberam no presente e sinalizam poténcias do
que ainda estd por vir.
As recordacdes sGo imagens, cenas, que aparecem
e brilham em nés. Sao constelacées e figuracdes, jogos
de similitudes variadas que, por meio de cadeias asso-
ciativas, entre o lembrar e o esquecer, excitam o viver.
Entre a consciéncia e a inconsciéncia, os fragmentos
de memérias nos assaltam, assombram e fascinam.
Muitas dessas imagens sdo desconcertantes, provocam
vertigens, choques e/ou deslumbramentos. Néo é ta-
refa fécil se dedicar, por meio das inconsténcias tipicas
dos deslizantes e fluidos fragmentos de memérias, as
metamorfoses da existéncia como escritura. Mas este
é o desafio: converter a efemeridade da vida, gestos
e palavras, coisas e acontecimentos numa escrita da
prépria vida.
A escrita da prépria vida corresponde a uma concep-
cdo topografica da meméria, entre o sonho e o desper-
tar do sujeito narrador. Ela néo é o vivido, pois a palavra
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muda o sentido da existéncia das coisas, bem como das
experiéncias. E aquilo que foi selecionado, o que se quer
e como se quer narrar, portanto, € sempre um processo de
estranheza para com o vivido.

Deste modo, um memorial é um arquivo de fragmen-
tos de lembrancas onde habitamos, por meio de imagind-
rios, sonhos, devaneios. E um arquivo aberto, labirintico,
mével, uma colecéo de passagens, bem no estilo benja-
miniano, para quem a escrita ndo deve ser um mapa de
sentidos, mas meio de perdicéo. Perder-se nas narrativas
fragmentadas de si exige instrucdo. E essa instrucéo séo
os golpes que a memoéria nos apresenta. Com eles deixa-
mos transparecer aqui e ali os percursos que adotamos,
sem muitas convicgoes.

Num memorial cada lembranca, cada fragmento,
cada golpe de lembranca que nos assalta é um rastro do
vivido. Escrever é revirar pedacos, ruinas, pegadas, ras-
tros das imagens do que achamos ter vivido. E por meio
desses rastros que podemos estabelecer algum tipo de
relev@ncia para as pessods, coisas ou acontecimentos.
E sempre pelos residuos, pois lembrar é uma escavacéo
arqueolégica, que podemos colecionar verdadeiros te-
souros, as imagens desprendidas de nés mesmos, que
se levantam para tecer o que queremos oferecer de nés
para o conhecimento do outro.

O memorial é um catélogo de lembrancas. Com ele
despertamos. A escrita de si é esta alegoria exemplar
do ato de acordar. Por meio dela atravessamos o que
fomos e desembocamos na existéncia viva e monumen-
tal que construimos e desejamos construir de nés mes-
mos. Em outras palavras, o memorial considera a tem-
poralidade, a experiéncia e a reflexividade sobre o que
fazemos e quem somos.

-10



esta perspectiva, me dediquei & tarefa de escrita

desse memorial para progressédo para professor ti-

tular na Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal da Bahia. Comecei a fazer recortes e a selecionar
os fragmentos de memérias que gostaria de narrar. Eles
se misturavam, se embaralhavam e tudo parecia muito
cadtico. Ao considerar que a forma do memorial é a de
um texto escrito, portanto bastante linear, era preciso de
muitos modos conectar o que parecia desconexo e dis-
perso. Com isso, além da selecdo das lembrancas, era
preciso encontrar um formato narrativo coerente com este
entendimento do que é um memorial e com os fragmen-
tos da minha trajetéria académica, um formato adequado
para o que e como eu queria narrar, partes que eu consi-
dero importantes e ilustrativas da minha histéria.

Em junho de 2016, enquanto atravessava o deserto
da Judeia, passava por Jericé, pelo vale verdejante do Rio
Jorddo, na Palestina, em Israel, e seguia para as monta-
nhas de Amman, na Jorddnia, tomei algumas decisbes,
delineei o formato narrativo e fiz as primeiras anotacées.
A principal escolha foi que o memorial académico seria
restrito ao meu tempo de trabalho na UFBA, um periodo
que vai de 1992 a 2016, num total de 24 anos.

A minha primeira experiéncia profissional como pro-
fessor aconteceu em 1984, no Colégio Estadual de Ilhéus,
onde ministrei aulas de portugués. No mesmo ano come-
cei a dar aulas de filosofia para alunos do ensino médio
no Instituto Municipal de Ensino Eusinio Lavigne, também
em llhéus. Quando fui para Séo Paulo para fazer o mes-
trado lecionei filosofia durante oito anos no Colégio Lo-
gos, no ensino médio, em uma escola particular. Quando
terminei o mestrado dei inicio @ minha carreira de pro-
fessor no ensino superior na Faculdade Nove de Julho e
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Universidade Séo Judas Tadeu, até fazer concurso publico
e tomar posse como professor de estética no departamen-
to de filosofia da UFBA, em 1992. Quando cheguei na
UFBA eu |a tinha oito anos de experiéncia docente. Essas
experiéncias pioneiras foram muito importantes na minha
formacéao profissional, mas decidi que elas deveriam me-
recer apenas referéncias passageiras. No memorial decidi
enfatizar fragmentos das minhas muitas agées tanto na
formacdo, pois fiz o doutorado j@ trabalhando nesta uni-
versidade, quanto na docéncia e pesquisa.

Nesta travessia da fronteira entre Israel e Jordania co-
mecei a pensar que era em vao querer uma narrativa linear
para o memorial. Muito me agradava a ideia de escrever
o texto por meio de notas. Passei a cultivar este modelo.
Cada fragmento de lembranca deveria ser uma nota no
memorial. E eu queria notas pequenas, de mais ou menos
uma pdgina. Para facilitar o fluxo narrativo, com a ajuda
do Curriculo Lattes, o escrito seguiria uma ordem mais ou
menos cronolégica, mas nem tanto, permitindo algumas
importantes idas e vindas e mesmo algumas repeticoes
importantes nos processos das lembrancas e narrativas do
que foi ou teria sido o vivido. Cada nota deveria captar a
minha sensibilidade viva e vigorosa das minhas memérias.

memorial tem um conjunto com mais de uma cen-

tena de notas. Para compor este arquivo utilizei,
metodologicamente, quatro eixos narrativos: for-

magdo e atuacdo profissional; contexto social e politico;
aspectos culturais e aventuras e experiéncias em viagens.
No primeiro, apresentei momentos essenciais da minha
formacéo e atuagdo profissional. Ndo me bastava identifi-
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car e descrever experiéncias. Por isso elaborei andlises con-
ceituais, apontei, com certo detalhamento, na medida do
possivel e do formato do escrito, o campo teérico por onde
me movi, os principais autores, ideias e livros que funda-
mentaram as minhas escolhas e acdes docentes. Ressaltei
as construgdes de campos de investigacéo, participagéo em
grupos de pesquisas, orientacdes e, acima de tudo, produ-
coes académicas diversas, como artigos em revistas cienti-
ficas, livros e capitulos de livros, atuagGo em eventos cien-
tificos, etc. De modo geral, esse eixo concentrou a maioria
das notas e deu maior densidade a narrativa.

No segundo eixo procurei sempre aduzir referéncias
ao contexto social e politico do pais, assim como a de-
terminadas politicas publicas para a educacéo que orien-
taram e/ou estimularam certas atuagdes profissionais. O
objetivo era mostrar que a minha vida académica esteve
indiscutivelmente marcada por problematicas, dramas e
esperancas engendradas e circulantes no campo politico,
no sentido amplo, no politico partidario e em uma militén-
cia que mereceu maior ou menor intensidade em fungéo
dos préprios acontecimentos.

No terceiro eixo ponderei elementos marcantes da
vida cultural do pais e, em especial, em Salvador, sem-
pre relacionando estas vivéncias com renovados esti-
mulos para leituras, intercémbios de ideias, criticas e
divulgagoes de artes, insergées ativas nos diversos mo-
dos de eventos culturais. Sempre me vi como um profes-
sor de culturas contempordneas. Os estudos, pesquisas,
escritos e aulas sobre a internet e a redes colaborativas
est@o inseridos neste contexto das culturas digitais mes-
cladas com as educacdes.

No Ultimo, mas nGo menos importante, relatei e co-
mentei aventuras e emocdes em algumas situagdes espe-
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cificas de viagens, também selecionadas, em que eu me
excitava ao visitar paises e cidades, sitios arqueolégicos,
museus, castelos, catedrais, mesquitas, sinagogas, merca-
dos, livrarias, bibliotecas, universidades, etc. Cada etapa
e momento de uma viagem sempre foi um meio ludico
de articular saberes, redesenhar as praticas pedagégicas,
criar redes de pesquisas e publicacées.

s reflexées e os argumentos construidos por meio

desses quatro eixos ndo foram apresentados de

odo sequencial. A estratégia metodolégica utiliza-

da foi misturar e intercalar tudo. Este recurso permitiu uma

narrativa mais dindmica e fluida, densa e ludica ao mes-

mo tempo. Onde, aparentemente, quebrei e apontei uma

narrativa com diferentes fatores desafiantes e decisivos, o

que de fato fiz foi pluralizar abordagens, suscitar dilemas,
avancar para outros desdobramentos e lembrancas.

Transitar de um a outro eixo fez parte de uma cons-
trucdo textual que explorou diversas rotas, nexos e redes.
E que também pode permitir muitos direcionamentos de
leituras. As notas, estes enxertos cognitivos, sensitivos e
sensoriais, criam uma polifonia na composicdo do me-
morial. Eu quis assumir e oferecer multiplos contornos de
uma extraordindria e rica desordem, em que a meméria e
o memorial nunca séo restauradores, mas uma felicidade
corsdria que hibridiza as lembrancas, funde, desestabiliza,
recombina, ativa e desativa os modos de vida.

Com as notas que embaralham os eixos temdticos o me-
morial ressalta a pulsacéo, o ritmo, a velocidade que me en-
volve e mobiliza. Estas constelacbes méveis sé se tornaram
possiveis porque sdo multinarrativas, cheias de atravessamen-
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tos que me estimulam. E tempo de defender os fragmentos,
as parcialidades, as diferencas, de me colocar nos fluxos que
dilatam e fazem circular o vivido, lembrado e narrado.

Essas notas de um memorial académico traduzem
modos e pedagogias de como venho me remodelando em
continuidade. Elas expressam alguns dos meus conflitos,
prozeres e inovagdes na autopercepcdo de quem estou
sendo, do professor e pesquisador sempre em trénsito,
em processo, que tece redes colaborativas para embalar
e compartilhar sonhos de muitas educacées que nos liber-
tem de quaisquer aprisionamentos.

As rotas, nexos e redes aqui tecidas sdo elementos
para uma avaliagdo da minha vida profissional. Entre-
tanto, sGo muito mais. Elas problematizam escolhas, re-
conhecem o sucesso da minha trajetéria até aqui e me
apontam rumos e outras aventuras. Com este balango
e com esta avaliacéo solicito a minha progresséo para
professor titular. NGdo como o dpice de uma carreira,
pois estou em transito, em percurso. Sigo e quero se-
guir por muito mais tempo nestas construgées moéveis e
mutantes de um pesquisador fascinado e comprometido
com a producdo e difusdo de saberes, como estraté-
gias coletivas essenciais para transformar as praticas da
educacdo e formar mais pessoas.

a tarde de 22 de novembro de 1992 assinei o termo
de posse e assumi o cargo de professor na Univer-
sidade Federal da Bahia (UFBA), lotado no Depar-
tamento de Filosofia, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas, no campus de Séo Lazaro, na Federagéo, em Sal-
vador. Era o inicio de um semestre de veréo e para mim era
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também o comeco de uma vida nova, a de professor-pes-
quisador numa universidade publica. E comecei a ministrar,
para alunos de filosofia e de outros cursos, especialmente os
de arte (teatro, danca, desenho e pléstica, artes plésticas e
arquitetura), as disciplinas estética e filosofia da arte.

Até entdo eu morava em Séo Paulo. Tinha defendido
um Mestrado em Filosofia na Pontificia Universidade Ca-
télica de Séo Paulo (PUC/SP), em 1990, e trabalhava no
cargo de professor de filosofia na Logos, uma tradicional
e excelente escola particular de ensino médio. Também
trabalhava com a disciplina de introdugéo a filosofia, na
Faculdade Nove de Julho, hoje Universidade Nove de Ju-
lho, e com as disciplinas introdugéo a filosofia e estética
na Universidade Séo Judas Tadeu.

Um més antes, em outubro, eu tinha feito a sele¢éo e
sido aprovado para o Doutorado em Educagéo, na linha de
pesquisa Metodologia de Ensino, na Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), e seria orientado pela professora
Vani Moreira Kenski. Eu participava do grupo de pesquisa
Memoéria, Ensino e Novas Tecnologias (MENT), estudava Fi-
losofia da Técnica e me preparava para escrever uma tese de
doutorado sobre as mutagées corporais a partir dos proces-
sos sinérgicos homem-méquina. Queria analisar os usos de
préteses mecénicas, de comunicagéo e quimicas nas cons-
trucdes do homem ciborgue, modelo do humano na socie-
dade tecnolégica, chamada na época de pés-modernidade.
Queria discutir este corpo-prétese e as tecnologias de ensino
e aprendizagem de e para este sujeito. Para muitas pessoas,
professores e colegas, era um projeto “estranho” tanto para
o campo da Filosofia quanto para o da Educacéo. Eu estava
imensamente seduzido por estes desafios.

Em 1992 a minha vida foi tomada por muitas novida-
des, em meio a um rebulico intenso: aprovagéo no douto-



rado; mudanca para Salvador; o trabalho novo na UFBA e
a possibilidade encantadora de morar perto do mar. Eram
muitas as alegrias com as conquistas pessoais e académi-
cas. As expectativas eram imensas e eu vivia agitado com
as discussées acaloradissimas sobre a pés-modernidade,
as vanguardas artisticas, as transformagdes tecnolégicas
em andamento, a aceleracdo das experiéncias tedricas e
emocionais, a vida cultural nas grandes cidades, o cine-
ma abordando em vdrios filmes o homem-maquina, os
computadores novos e considerados potentes (numa épo-
ca em que nem sonhdvamos com a internet comercial e,
menos ainda, tecnologias méveis).

inha chegada em Salvador e na UFBA coincidiu

com a abertura do calenddrio de festas tradicio-

nais de verdo. A chamada “musica baiana” vivia
tempos de gléria. Os ensaios de blocos tomavam conta
da cidade e mobilizavam milhares de pessoas. As core-
ografias, marcadas por graus intensos de sensualidade,
seduziam e embalavam os corpos festeiros.

Daniela Mercury era a popstar que conquistava o pais
com o “canto da cidade”. Havia um clima de orgulho e
euforia que ressaltava inGmeros aspectos da baianidade:
a festa, o canto, a danca, o carnaval. Grupos afros e ban-
das de axé faziam sucesso em toda a parte e este burbu-
rinho tomava conta das ruas e becos, bares e botecos. E
tudo era preparagéo para o carnaval. O Pelourinho vivia
cheio de gente. Toda noite era de farra e alegria. As pra-
cas do bairro histérico eram tomadas por muitas ativida-
des culturais: musicas, dancas, teatros, performances de
diversas ordens. Todo menino do Pelé sabia tocar tambor
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e o Olodum fazia musica de protesto, denunciava racis-
mo, exploracédo trabalhista e sexual da populagéo negra.

Estes movimentos musicais ressaltavam a cultura ne-
gra e a religiosidade afro. O som dos tambores e o dos
atabaques se misturavam, muitas coreografias eram ins-
piradas em deuses do candomblé. As cores e vestimentas
eram fortemente influenciadas pelo “povo de santo”. Os
“terreiros” estavam em cada parte da cidade. Mas todos
se encontravam no “Terreiro de Jesus”, a praca que dé
acesso a todas as ruas, becos e quebradas do Pelourinho.
A “Axé-Music” era a mistura do samba, do samba reggae,
do pop. Tudo tinha a marca da novidade fascinante.

E eu fui morar no Politeama de Cima, no centro das
doces e belas confusées culturais. Minha varanda tinha
vista para a Baia de Todos os Santos. O apartamento fica-
va num décimo oitavo andar e a cidade, que j@ era minha,
se espalhava encantadoramente diante dos meus olhos.
Eu podia vivé-la a pé. Do Pelourinho ao Farol da Barra,
muitas tentagées me atraiam: os teatros; os museus; os
cinemas de rua, que ainda faziam muito sucesso; o Beco
dos Artistas (redutos de bares frequentados por artistas,
jornalistas e populagdo LGBTT); bares e restaurantes do
vizinho bairro Dois de Julho; os inferninhos barulhentos e
irresistiveis da Av. Carlos Gomes; a Ladeira da Barra, com
a vista deslumbrante do mar da Bahia; a praia do Porto
da Barra onde todo mundo se encontrava, discutia arte e
politica, convidava e era convidado para festas e ensaios
de blocos. E, claro, com sal e sol na pele, eu curtia o pér
do sol, fazia amigos, paquerava e vivia muitas paixdes.

Perto de casa descobri e comecei a frequentar a Aca-
demia Petros, na Av. Sete de Setembro, onde os halterofi-
listas mais descolados de Salvador treinavam para compe-
ticdes amadoras e profissionais. Os garotos de programa,

-18



entre halteres, supinos e histérias de e com clientes, cui-
davam, produziom e pavoneavam os corpos.

Nestes ambientes, aos poucos, fui formatando meus
lugares de vida e pesquisa.

a disciplina estética, para os alunos do curso de

filosofia, em Séo Lazaro, o objetivo era estudar a

modernidade. O estudo era centrado em leitura
e andlise de textos cldssicos de filésofos. As minhas es-
colhas, que resultavam de pesquisas que culminaram na
Dissertacéo de Mestrado em Filosofia, intitulada Do lugar
a lugar nenhum, orientada por Nelson Brissac Peixoto, na
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/SP),
em 1990, recaiam sobre o espaco urbano das metrépoles
na primeira metade do século XX.

As principais metrépoles da modernidade eram Lon-
dres, Paris, Berlim. Estas cidades, marcadas por avangos
tecnolégicos nos meios de transportes e de comunicagéo,
viveram grandes transformacées. De todas elas, Paris era
o centro do mundo e revolucionava as artes, a moda, a
arquitetura, o consumo, a filosofia. O burburinho sedu-
tor da “Capital do século XIX”, segundo Walter Benjamin,
redimensionavam os modos de vida, produzia outras sub-
jetividades e dava origem a uma infinidade de persona-
gens fantasmagéricos tipicamente urbanos e, consequen-
temente, modernos.

Minhas aulas eram centradas nos textos da “Moderni-
dade lirica” de Walter Benjamin: A obra de arte na era da
sua reprodutibilidade técnica; Paris, capital do século XIX;
A modernidade e os modernos; Rua de mdo Unica; Char-
les Baudelaire, um lirico no auge do capitalismo e alguns
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fragmentos de Passagens, que na época ainda néo tinha
traducéo em portugués.

Este entusiasmo benjaminiano com Paris e a moder-
nidade era dubio. A “Cidade das Luzes” também tinha
sua barbdrie e vivia de ruinas. O capitalismo transformava
tudo em mercadorias e todos passaram a viver simultane-
amente como vendedores e compradores; as relacées de
afetos foram submetidas as duras e perversas légicas do
capital. As obras de artes e os artistas foram prostituidos
pela mercantilizagéo. As obras e os gostos foram padroni-
zados, as repeticdes e copias industrializadas reproduziam
o inferno do mesmo. As vanguardas entraram em crise.

Esses textos e discussdes também eram acompanha-
dos das criticas de Adorno e Horkheimer, especialmente
aquelas contidas no texto A industria cultural, que inte-
grava o mais famoso livro desses filésofos: A dialética do
esclarecimento.

Em outras palavras, essas minhas aulas de estética
contemporénea eram pautadas pelos filésofos da cha-
mada Escola de Frankfurt. Com esses textos e autores fui
compondo um campo de problemas e andlises sobre as
producées e consumos de arte na modernidade, mas o
gue ressaltava mesmo eram as mutagdes na sensibilida-
de do homem moderno diante das tecnologias tipicas da
modernidade no campo da arquitetura, urbanismo, litera-
tura, fotografia, cinema e musica.

disciplina estética - filosofia da arte era um des-
membramento da anterior e oferecida para alunos
de arquitetura, museologia, letras, danca, teatro,
artes plasticas, desenho e pldasticas, misica e decoracéo.
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Nela eu tinha muito mais liberdade para me aventurar
por estratégias e acdes metodolégicas que ultrapassavam
a leitura e andlise de textos dos filésofos. Eu podia re-
correr a teéricos contemporéneos de outras dreas, mas
sempre relacionados com a cultura, e articular estudos da
modernidade com a pés-modernidade.

Para esses alunos o objetivo era discutir as vanguar-
das e a crise das vanguardas artisticas no século XX.
Eu comecava com as discussées sobre a modernidade
em Benjamin, Adorno e Horkheimer. Mas avangava com
os livros e muitas vezes apenas com alguns fragmentos
de A sociedade de consumo; Simulacros e Simulagées;
América; Da seducdo e A transparéncia do mal, de Jean
Baudrilllard; Espago critico; Guerra e cinema; A mdqui-
na de visdo; A arte do motor; A bomba informdtica, de
Paul Virilio; A condi¢do pés-moderna, de Jean Francois
Lyotard; O Império do efémero: a moda e seu destino
nas sociedades modernas; A Era do vazio: ensaios sobre
o individualismo contemporéneo, de Gilles Lipovetsky; A
condi¢do pés-moderna, de David Harvey; Da vanguar-
da ao pés-moderno, de Eduardo Subirats. O carro-che-
fe, sucesso absoluto entre os alunos, com discussées
entusiasmadas, era o texto Notas sobre camp, do livro
Contra a interpretacéo, de Susan Sontag.

Com esta base tedrica era facil e motivador produzir
ensaios fotograficos, projetos de arquitetura, experimen-
tos de danga, teatro e artes visuais. A disciplina ganhava,
assim, uma dimensdo pratica sedutora. E, claro, era se-
guida de visitas a ambientes de artes: galerias, museus,
teatros, cinemas.

As aulas dessa disciplina eram ministradas em outras
faculdades, normalmente onde estava a maioria dos alu-
nos. Eu circulava pela UFBA, em campi diferentes: Séo
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Lazaro, Federacdo, Ondina, Canela. Era professor nas
faculdades de filosofia, arquitetura, letras, danca, belas
artes, teatro e musica.

Ao frequentar faculdades tdo diferentes, em bairros
distintos de Salvador, conhecer professores e alunos de
tantos cursos ligados as artes, a minha vida cultural pas-
sou a ser muito mais rica. A cada semana tinha um pro-
fessor ou aluno que estreava uma exposicdo, uma pega
de teatro, um concerto, um espetdculo de danca. E eu
ndo perdia um evento cultural, uma vernissage, um show.
Sempre tinha alguém que conhecia alguém que fazia algo
interessante e ia se apresentar nesse ou naquele lugar. E
os convites, os encontros e as amizades se multiplicavam.

Tudo isso fazia parte do meu trabalho e de como eu me
construia professor de estética numa universidade publica.

ano de 1992 foi marcado por acontecimentos
traumdticos e, ao mesmo tempo, libertadores
para os brasileiros. A situagéo politica do pais era
tensa, confusa e cheia de novidades. Eu era militante do
Partido dos Trabalhadores (PT) e vivia agitado com o pro-
cesso de impeachment do presidente Fernando Collor.
Anos antes, em 1989, depois de 29 anos sem elei-
coes diretas, Collor foi eleito presidente da Republica.
Numa campanha sérdida, o “candidato da direita” ven-
ceu o candidato Luiz Indcio Lula da Silva, “representante
da esquerda”, dos trabalhadores, dos movimentos sindi-
cais e sociais. Dois modelos de atuagdo politica mediam
forcas. Collor se intitulava cacador de marajds, defensor
dos descamisados, lutador feroz contra a inflacéo e a
corrupcdo e da reducdo do papel do Estado. Lula se dizia
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entendedor dos problemas dos trabalhadores, dos po-
bres, e defendia a presenca forte do Estado na economia.

Por tras do jeito Collor de governar, o presidente
que “tinha aquilo roxo”, montava-se um esquema de
corrupcéo e tréfico de influéncia que veio a tona em seu
terceiro ano de mandato. Os muitos escdndalos politi-
cos resultaram no primeiro processo de impeachment
de um presidente da América Latina. Antes do proces-
so ser concluido Collor renunciou, em 29 de dezembro
de 1992, e o vice, ltamar Franco, assumiu o cargo de
presidente. Mesmo assim os parlamentares cassaram
Collor e ele perdeu os direitos politicos por oito anos.

Era muita novidade acompanhada de inseguranca e
expectativa. Todo este contexto gerava discussdes inter-
mindveis em toda parte: na midia impressa, televiséo,
instituicbes, organizagdes populares, movimentos sindi-
cais, ruas, pracas e praias. Os movimentos de esquerda,
aglutinados pelo PT e liderados por Lula, mobilizavam
a militédncia. A universidade vivia no centro dos debates
e ndo dava pra discutir estética sem ética e politica. Vi-
vemos, quase todos, a crenca de que seria possivel en-
contrar um rumo decente para a economia, a politica,
a cultura e a educagéo no Brasil. E tinhamos uma forga
politica e um lider que pareciam capazes de enfrentar
e encontrar as melhores solugbes para as muitas carén-
cias e problemas da populacgéo.

Era um tempo de protestos e esperancas. Parte ex-
pressiva da producgédo cultural no pais e, no caso espe-
cifico, em Salvador, refletia sobre os dilemas vividos na
politica. Em toda parte brotavam desejos e gritos de
libertagGo e se falava cada vez mais em direitos das
minorias, dos gays, lésbicas, travestis e transexuais, das
mulheres, dos negros, dos trabalhadores sempre explo-

23~



rados. Arte e politicas se mesclavam e resultavam em
obras marcadas por anseios de libertacées e vitérias
contra as tiranias e opressdes de diversas ordens.

Eu vivia esses debates, a forca criativa dessas ideias,
nas minhas aulas, nos vdrios ambientes onde as mani-
festacdes culturais e politicas aconteciam.

e, de um lado, eu vivia encantado com a cidade da

Bahia, as aulas e as experiéncias culturais, de outro,

a minha situacdo funcional na UFBA era precdria e
desesperadora.

Fiz concurso para a classe de professor auxiliar, em
regime de 20 horas semanais. Era o saldrio mais baixo
oferecido pela Universidade. Como tinha o titulo de mes-
tre entrei com um processo solicitando a progresséo fun-
cional por titulagéo para a classe de professor assistente.
Em trés meses o processo foi concluido e a minha remu-
neracdo melhorou um pouco. Mas continuava dramadtica.

Naquela época o departamento de filosofia tinha 11
professores substitutos, alguns com contrato de 20, ou-
tros de 40 horas. A cada semestre eram oferecidas mui-
tas turmas de introducéo a filosofia, para vdrios cursos
da Universidade. Quase sempre eram de 12 a 15 turmas
de estética e estética - filosofia da arte. A demanda era
imensa e nem sempre o colegiado conseguia atender a
todos os pedidos de vagas. Este quadro mostrava que
o departamento precisava de vdrios outros professores.
Mas as vagas de concurso eram sempre limitadas.

A minha precariedade salarial e a necessidade do
departamento foram argumentos para a abertura de
um processo que alterasse o meu regime de trabalho de
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20 horas para o de dedicacéo exclusiva. Para justificar
o pedido a chefia do departamento me atribuiu quatro
turmas, com aulas distribuidas em todos os dias da se-
mana. O processo levou 15 meses para ser concluido, e
se estendeu por trés semestres letivos. Depois de passar
por védrios 6rgéos, ficou oito meses em cima da mesa da
Reitora Eliane Azevedo.

Durante esse tempo eu tinha carga hordria de de-
dicacéo exclusiva, fazia doutorado em outro estado, e
recebia saldrio de professor de 20 horas. Praticamente
uma vez por més a Reitora, depois de muita insisténcia
minha e de cartas e telefonemas dos professores Ci-
priano Carlos Luckesi e Elizete Silva Passos, chefe do
departamento e coordenadora do colegiado de filoso-
fia, me recebia em seu gabinete, no paldcio da reitoria,
no Canela. A reitora me dizia que estava tudo correto,
me mostrava o processo em cima da sua mesa e prome-
tia assind-lo imediatamente. Mas néo assinava e o do-
cumento permanecia ali mesmo por muito mais tempo.

Foi uma longa e desesperada espera. As minhas difi-
culdades econémicas eram acompanhadas da sensagéo
cruel de injustica e exploracéo do meu trabalho docen-
te. Descobri, em meio a muito sofrimento, a impoténcia
diante da crueldade da burocracia universitdria.

o segundo semestre de 1992, logo apés a apro-

vagdo no concurso para professor na UFBA, fiz

duas disciplinas como aluno especial no doutora-

do em educacdo da Universidade Estadual de Campinas.
Nesse mesmo semestre fiz a sele¢do para o douto-
rado e comecei a participar do grupo de pesquisa Me-
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méria, Ensino e Novas Tecnologias (MENT), da linha de
pesquisa Metodologia de Ensino, coordenado por Vani
Moreira Kenski, orientadora do meu doutorado. O gru-
po se reunia uma vez por semana, em encontros de
quatro horas, e era composto por todos os orientandos
de mestrado e doutorado de Vani. Eramos seis. E alguns
deles sGo meus amigos até hoje.

A coesdo do grupo e os fortes lagos afetivos eram
estimulados por estudos e conversas superanimadas
sobre os usos das chamadas novas tecnologias na edu-
cacdo. Viviamos todos entusiasmados com nossos ob-
jetos de pesquisa e as discussées eram incansdveis.
Toda semana tinhamos algum convidado que contri-
buia com os debates, indicava autores e leituras que
devordvamos. Alguns desses convidados eram profes-
sores ou alunos do préprio programa da pés em edu-
cacdo, mas como o grupo era interdisciplinar, tinha-
mos visitantes de outros cursos e universidades como
PUC/Campinas, PUC/SP e USP.

Os autores da pés-modernidade, principalmente
os de linha francesa, tinham a nossa especial atengéo.
Numa época que precedeu a internet e circulagdo das
producdes académicas em formato digital, quando al-
guém do grupo viajava para o exterior trazia uma mala
cheia de livros e novidades que eram compartilhadas.
Eu era aluno da Alianca Francesa e frequentador assi-
duo da Livraria Francesa, em Séo Paulo.

Eu era um participante do grupo com formacéo es-
pecifica em filosofia, drea da graduacgéo e mestrado. Jé
era apaixonado pelas discussdes dos autores da chama-
da Escola de Frankfurt sobre as tecnologias tipicas da
modernidade. E estava entusiasmado com uma corren-
te francesa de filosofia contemporénea chamada Filoso-
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fia da Técnica. Além de Benjamin, Adorno, Horkheimer
e dos teéricos da pés-modernidade, descobri o filé6sofo
Gilbert Simondon e seu livro Du mode d’existence des
objets techniques, ainda hoje sem traducdo em portu-
gués, virou livro de cabeceira.

As seis da tarde fingiamos terminar os debates e
parte do grupo, incluindo a orientadora, corria para pe-
gar o énibus que fazia o transporte de professores e
alunos entre a UNICAMP e a USP. No trajeto para Séo
Paulo, que durava cerca de duas horas, continudvamos
as conversas sobre as teorias e leituras que nos sedu-
ziom e mobilizavam. E sobre as pesquisas em anda-
mento. De vez em quando alguns eram vencidos pelo
sono, afinal estdvamos em aulas e coléquios desde as
nove horas da manha.

clima politico do pais e as préprias politicas uni-

versitdrias mobilizavam organizagdes, resistén-

cias e lutas. Logo nos primeiros meses na UFBA
me filiei & Associacdo de Professores Universitarios da
Bahia (APUB), secdo sindical da Associagdo Nacional
dos Docentes de Ensino Superior (ANDES).

Nunca quis integrar nenhuma chapa, nenhum grupo
de diregdo do sindicato. Mas estava sempre ali, nas mui-
tas assembleias, greves, debates, preparacdes de textos,
muitas reunides de “avaliacdo de conjuntura”, festas na
sede. Foi um tempo também de viagens, como delegado,
para as atividades em Brasilia e, principalmente, a cada
ano, para o Congresso Nacional do ANDES.

A cada ano o congresso era realizado numa univer-
sidade, em diferentes estados. As viagens eram marca-
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das pelas possibilidades de conhecer lugares e campus,
estreitar convivios com colegas da UFBA e, principal-
mente, professores de todo o pais. O trabalho sindical,
em meios a discussdes politicas que varavam madruga-
das, com votagdes muitas vezes ao amanhecer do diq,
foi, para mim, a base da constru¢do de uma rede nacio-
nal de amigos e parceiros, com potente desdobramen-
to nos anos seguintes, no campo dos estudos, cursos,
eventos académicos, escritos e publicacdes.

Na APUB e nos congressos do ANDES descobri profes-
sores de artes e as trocas pessoais e académicas ficaram
mais intensas. As relacdes entre arte, educacéo e politica
eram tecidas de muitas maneiras. Faldvamos em arte en-
gajada, em filosofia da praxis. O entendimento era que a
politizacéo pela arte e estética articulava, problematizava
e potencializava os compromissos dos intelectuais e artis-
tas com as causas populares. As préprias paixdes afetivas
e sexuais encontravam razdes de ser neste contexto.

Este movimento de engajamento passava por uma
militdncia politico-partidaria que incluia outros segmen-
tos dentro da universidade: os estudantes, por meio dos
Diretérios Académicos (DA), do Diretério Central dos
Estudantes (DCE) e da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE). E claro, da ASSUFBA - que surgiu como Associa-
céo e passou em seguida a Sindicato dos Trabalhadores
Técnico-administrativos em Educacéo das Universida-
des Publicas Federais no Estado da Bahia.

Nestes grupos e espacos nossas discussées eram
pautadas pela ideia de que a arte e a estética estavam
a servico do esclarecimento e da libertacGo. Neste sen-
tido, elas sGo sempre subversivas. Esta dimensédo poli-
tica da arte e da estética faz parte da vida e se enreda,
constantemente, retratando a sociedade e ampliando a
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nossa compreens@o do mundo. As producdes artisticas,
as reflexdes e sensibilidades estéticas tecem, constan-
temente, significados sociais e politicos. Deste modo,
compartilhando dessa crenga, a dimensdo utépica da
arte se mesclava @ dimenséo utépica da politica e pro-
jetava o mundo de justica social que acreditdvamos
estar construindo. As manifestacées de arte e politica
inspiravam tanto os nossos comportamentos quanto as
andlises sociais que produziamos.

azer um doutorado presencial morando em outro
estado, a quase 2000 km de disténcia, néo foi fa-
cil. Na época néo havia voo direto entre Salvador e
Campinas. Era preciso ir a Sao Paulo e de ld ir de énibus
até Campinas e a UNICAMP. O tempo para desloca-
mento era imenso e os pregos superaltos. As passagens
areas, da VARIG ou VASP, ndo conheciam promocgées.
Entre 1993 e 1995 eu fazia normalmente uma viagem
a cada dois meses. Ficava uma semana. Esse tempo era
usado para reunides de pesquisa no grupo MENT, ativida-
des académicas promovidas pelo programa de pés-gradu-
acdo: semindrios, conferéncias, apresentacgéo de projetos,
etc. Antes da popularizagGo da internet, era um tempo
necessdrio para visitas e pesquisas em bibliotecas da UNI-
CAMP. USP PUC/SP. Séo Bento e a Mario de Andrade, no
centro de Séo Paulo. Era tempo para procurar e descobrir
referenciais teéricos, juntar materiais e trazer pra Bahia
para a continuidade dos estudos. Era tempo também para
percorrer as principais livrarias e atualizar bibliografias.
Nessas semanas em Séao Paulo aconteciam ricos en-
contros de orientacéo de tese com Vani Kenski. Vérios
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dos encontros eram coletivos, tinham a participacéo co-
laborativa de outros alunos do grupo e de amigos agre-
gados que faziam pés com temdticas afins em outros
programas. Encontrar a turma, saber do andamento
das pesquisas de cada um e relatar tudo o que estava
fazendo na minha investigagdo geravam intensas tro-
cas intelectuais e afetivas. Eu aprendi a importéancia do
trabalho coletivo e o prazer de conviver com pesquisa-
dores formados e em formagéo, como era o meu caso.

A ida a Campinas e a SGo Paulo, onde normalmente
ficava, era uma oportunidade para reencontrar os ami-
gos de tantos anos e, com eles, explorar atividades cul-
turais tdo abundantes na cidade. Com idas a galerias e
museus, teatros e cinemas, show ao ar livre ou casas de
espetdculos, passeios pelo centro ou nos parques, cafés
e mais cafés, etc., eu vivia repleto de novidades. Quase
todos os meus amigos estavam em processo de escri-
ta de tese. Entdo, nessas atividades culturais, o tempo
todo estabeleciamos longas conversas sobre os estudos
e os encaminhamentos das pesquisas. As atividades
culturais, politicas e de pesquisas se mesclavam.

Nessa época os eventos culturais importantes no Bra-
sil eram no eixo Rio-Séo Paulo. Era preciso estar em des-
locamentos para usufruir dos acontecimentos. Os filmes
demoravam meses, ds vezes anos, para chegarem ao
sudeste. E muitas vezes nunca aportavam em Salvador.
Poucas pecas de teatro, shows ou exposi¢des viajavam o
pais. Era preciso estar em trénsito e a vida meio némade,
mesmo com as limitagdes financeiras, me aticava.

Quando voltava para Salvador trazia muitos mate-
riais e experiéncias. Todas elas eram usadas em minhas
acdes docentes que, por sua vez, reverberavam na pes-
quisa do doutorado.
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esses anos eu continuava no departamento de

filosofia com uma carga horaria de aula super

elevada. Geralmente tinha quatro turmas. De
um lado, porque éramos poucos professores, apenas
11 efetivos e com uma demanda imensa de vagas no
colegiado, o que exigia a criagdo de muitas turmas das
nossas disciplinas, especialmente de estética — filosofia
da arte. De outro, porque o departamento entendia que
eu estava em periodo de estdgio probatério e néo po-
deria ou néo teria direito de obter afastamento para o
doutorado, sequer reducéo de carga hordria.

S6 descobri, muitos anos mais tarde, j@ doutor, que
a histéria ndo era bem assim. O regimento da univer-
sidade néo impedia afastamentos para qualificagéo de
professores ou funciondrios em estdgio probatério. A
decisdo era sempre do departamento. Se o departa-
mento aprovasse, o afastamento estava garantido. Nes-
ses trés primeiros anos nada consegui.

Néo ter afastamento para o doutorado me impedia,
segundo as regras vigentes, de ter uma bolsa de estu-
dos. Minhas muitas solicitacées de bolsa a pré-reitoria
de pesquisa eram negadas. A informacdo que sempre
me davam era que tinham bolsas sobrando, que as ve-
zes eram devolvidas a CAPES, mas eu néo podia obté-la
porque ndo tinha afastamento da docéncia.

Era revoltante. O departamento, e de resto, a uni-
versidade, ganhariam com a minha formacéo concluida.
Estas decisdes prejudicavam a minha vida pessoal e fi-
nanceira, adiavam a conclusdo do meu doutorado e me
impunham um volume praticamente intolerdavel e desne-
cessdrio de trabalho. Eu me deixava levar por entusias-
mos diversos com meus cursos e pesquisa. Mas sofria as
consequéncias do esgotamento fisico e mental continuo.
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Aprendi a conviver com as tiranias, quase sempre
bem disfarcadas, de muitos colegas. A pior delas era
a indiferenca pela minha situacéo de doutorando seu
apoio do departamento. Diziam que o doutorado era
um projeto meu, néo institucional, e, portanto, eu ti-
nha que arcar sozinho com o 6nus. Vale lembrar que
na época ndo havia ainda nas universidades brasilei-
ras as cobrangas e exigéncias por professores doutores,
muitos tinham apenas graduacdo ou especializagéo, o
que resultava em atitudes relapsas com a formacéo de
novos colegas.

ais dificuldades relatadas me colocavam no centro

de outros entraves para os quais precisava encon-

trar solucdes praticas. Uma delas, a mais urgente,
no primeiro semestre letivo de 1994, era concluir os
créditos necessdrios do doutorado. Estando obrigatoria-
mente em Salvador néo tinha como realizar disciplinas
presenciais na UNICAMP.

A situac@o era extrema: ou ficava com o emprego ou
fazia o doutorado. Parecia ndo haver meio termo. E a an-
gUstia me devorava. Até que um dia o alivio chegou quan-
do, numa conversa com Vani Kenski e o coordenador da
pés-graduacgdo em educacgdo, da UNICAMP. Descobri que
poderia cursar disciplinas optativas em qualquer progra-
ma de poés do pais e solicitar a creditacdo onde realiza-
da meu curso. Este ndo era um procedimento corriqueiro,
pois, na época, ndo se falava muito em intercdmbios entre
os cursos de pés-graduacdo. Mas era possivel.

Esta descoberta foi a minha salvacéo e também a
responsdvel pela minha aproximagéo com o programa
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de pés-graduacdo em educacdo da UFBA. Procurei a
coordenacgdo desse programa para realizar uma disci-
plina. E conheci o professor Edivaldo Machado Boaven-
tura que, com muita generosidade, me aceitou como
aluno em sua disciplina educacgéo e préxis pedagégica.

Nas conversas iniciais Edivaldo queria saber o que eu
tinha estudado nas disciplinas na UNICAMP e o que ca-
racterizava meu projeto de pesquisa. E se mostrou curioso
por uma tese em educacdo, em andamento, com uma te-
matica um tanto estranha sobre as construcdes tecnolé-
gicas do corpo. Falei das leituras que eu fazia sobre Jean
Baudrillard. E o seu interesse aumentou. Recebi a tarefa
de apresentar um semindrio, nas suas aulas, intitulado
“Por que a drea de educacdo deve ler Baudrillard?” e, em
outra aula, apresentar o meu projeto de pesquisa.

O campo de investigagéo de Edivaldo era educagéo e
politica. Isso me motivou a escrever um texto para o semi-
nario sobre o conceito de simulacro, com a finalidade de
discutir o simulacro na politica e nas vdrias representacées
do corpo na pés-modernidade. Este texto, enriquecido pe-
los questionamentos e contribuicées do professor e dos
colegas, foi a base de um dos capitulos da tese.

iversas tematicas que envolviam o culto ao corpo,
centradas em valores que ressaltavam juventude,
beleza e vigor, se popularizaram na midia na me-
tade dos anos 1990. Em pouco tempo o tema da minha
pesquisa de doutorado virou pauta frequente nos jornais,
revistas, radios, canais e programas de televisGo. Dentre
os temas que envolviam as discussées sobre as constru-
cdes técnicas do corpo, a producdo muscular ganhava
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destaque. As academias, na época chamadas de muscu-
lagéo, estavam em toda parte e ampliavam adeptos.

O que era repetido em toda parte, pelos autores
que eu lia, reportagens mididticas e muitas falas em
congressos em que apresentei resultados parciais da in-
vestigac@o, era que o embelezamento fisico dos corpos
era um modo privilegiado de construcéo do bem-estar,
da saude. Nédo se tratava mais de uma questdo mera-
mente de vaidade, consumo e moda. Cuidar de si era
uma responsabilidade individual e social, portanto, po-
litica. Historiadores brasileiros, como Denise Bernuzzi
Sant’Anna, minha amiga e parceira na PUC/SP, publica-
vam livros e falavam em politicas do corpo.

Estes discursos, até entdo pouco comuns na drea de
educacdo, foram se tornando mais frequentes e aceitos.
Onde eu ia dizia e escrevia que o corpo todo é ambiente
de aprendizagem. Aprende-se com o corpo. Meméria e in-
teligéncia néo estdo fora, séo o préprio corpo aprendente.

Tais estudos e entendimentos me colocavam em sin-
tonia direta com fisiculturistas. Tornei-me amigo de um
grupo de “marombados” da academia Petrus. Com vdérios
deles eu ia ao Pelourinho, bares em bairros mais perifé-
ricos, praia e atrds de trio elétrico no carnaval. De certo
modo eu tinha um grupo de segurancas. Aos poucos eles
me contavam suas prdticas e estratégias para a producéo
muscular: planos de treinamentos, regimes e suplementos
alimentares, consumo de anabolizantes e competicdes.

Eu era convidado para as competicdes baianas, na-
cionais e internacionais de fisiculturismo que aconte-
ciam em Salvador. E me divertia muito com as histérias
destes negros bombados que, pela exibi¢cdo corporal,
buscavam trabalho, reconhecimento e fama. Em trés
vezes fiz parte da comissdo de jurados de concursos de
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fisiculturistas. E muitos dos meus alunos ajudavam a lo-
tar os auditérios barulhentos com torcidas organizadas
para os candidatos, mas que estavam mesmo ali para
admirar a beleza e a poténcia dos corpos.

Alguns desses concursos, com grande divulgagdo
nos jornais e na televisGo, mobilizavam varias acade-
mias da cidade, e aconteciam no Teatro do Instituto
Central de Educagdo Isaias Alves (ICEIA), no Barbalho.
Este espaco era um dos maiores palcos de Salvador.
Com plateia, camarotes, frisas e balcéo, tinha capaci-
dade para 1300 pessoas. E lotava.

esse periodo, quatro outros temas estavam na

ordem do dia: a popularizagdo das cirurgias

plésticas; novos estimulantes quimicos para os
musculos, a memoéria e a inteligéncia; a clonagem de
animais, cujo maior acontecimento, com imensa reper-
cuss@o internacional, foi a clonagem da ovelha Dolly
e as discussdes, para muito chocantes, sobre possiveis
clonagens de humanos; a criagdo de vidas artificiais
criadas em laboratérios.

Muitas produgdes cinematograficas sobre os temas
foram realizadas nesses anos da primeira metade da
década de 1990. Os temas eram apresentados no bojo
da chamada ficcéo cientifica e alimentavam os mais di-
versos imagindrios e devaneios sobre as possibilidades
técnicas de construcéo, aperfeicoamento e educacdo do
corpo tecnolégico. Série de filmes como RoboCop e O
exterminador do futuro levavam multidées as salas de
cinema. Milhares de pessoas estavam fascinadas com
os corpos de homens-méaquinas. O termo ciborgue era
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usado em toda parte. E eu era fa de todos esses e mui-
tos outros filmes semelhantes.

Eu lia muitos autores, mas encontrava especialmen-
te em Baudrillard e Virilio as reflexdes teéricas que mais
estimulavam meus estudos e a escrita da tese. Com-
pletamente imerso e seduzido por esses debates e con-
textos, em 1994 passei um més e meio em Paris. Fui a
conferéncias desses autores, e também de outros que
discutiam questdes relacionadas as culturas do corpo
na chamada sociedade tecnolégica: Lipovetsky, Maffe-
soli e Pierre Lévy. Eu j@ conhecia Lévy e o livro As tecno-
logias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informdtica, traduzido para portugués em 1993. E de-
vorei, em Paris mesmo, o recém-publicado L'inteligence
colletive: pour une anthropologie de ciberespaco.

Visitei uma exposi¢do no Centre national d’art et de
culture Georges Pompidou com trabalhos de Orlan. Esta
artista dizia que tinha doado seu corpo para a arte e a
medicina. Suas performances incluiam cirurgias pldsti-
cas, algumas realizadas ao vivo no Louvre, no Centro
Pompidou ou em galerias na Franca, Inglaterra ou Es-
tados Unidos. Orlan defendia que o momento cirdrgico
da transformacdo do corpo é pedagédgico. Nédo basta
exibir o corpo conquistado pelas cirurgias, é preciso re-
veld-lo no processo técnico das metamorfoses. Conheci
e tive a chance de conversar com a artista.

Voltei para Salvador ainda mais motivado com minha
pesquisa. Todos esses temas fervilhavam em mim. Minha
tese ganhou um capitulo sobre os trabalhos de Orlan. Mais
tarde publiquei artigos e capitulos de livros sobre as ideias
e os trabalhos da artista. Seus trabalhos ilustravam meus
cursos de estética e filosofia da arte, muitas conferéncias e
apresentacdes de trabalhos em eventos académicos.
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m 1995 foi a vez de eu me aproximar da faculdade

de letras da UFBA e fazer exame de proficiéncia

em inglés e em italiano. Ja tinha realizado exame
de proficiéncia em francés na época do mestrado. Levei
as notas dessas provas e foram aceitas pelo programa
de pés-graduacéo em educagdo da UNICAMP.

Nesse ano, com mais fluéncia em inglés e italiano,
descobri novos autores que foram importantes para a
continuidade da pesquisa: Fredric Jameson, com Post-
modernism, or, The cultural logic of late capitalism, sé
traduzido dois anos depois, e Mario Perniola, com Il sex
appeal dell inorganico. Também descobri Sherry Turk-
le e me empolguei com seus livros: O segundo eu: os
computadores e o espirito humano e Life on the screen:
identity in the age of the internet, que sé teve tradugéo
em portugués de Portugal em 1997. Nesse ano também
foi traduzido o livro A vida digital, de Nicholas Negro-
pontes, que virou um best-seller.

A internet comercial dava seus primeiros passos no
Brasil, deixava de ser um servigo restrito a poucos fun-
ciondrios e professores nas universidades e instituicdes
de pesquisa e se tornava, progressivamente, de acesso
pUblico. Viviamos todos, sobretudo no nosso grupo de
pesquisa na UNICAMP, fascinados com as muitas possi-
bilidades que as primeiras experiéncias de conexdes jd
nos permitiam. Tinhamos Computadores Pessoais (PC)
mais potentes e tentdvamos ter acesso, usar a internet,
que, claro, era discada e custava uma fortuna. Sé podia
ser acessada por tempo muito limitado, pois cada minu-
to de conexdo consumia e bloqueava a linha telefénica.

Essas novidades alteraram bastante o campo con-
ceitual das pesquisas e, consequentemente, a minha.
Aos poucos o termo pés-modernidade foi sendo aban-
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donado pelos teéricos, e muitos passaram a falar em
sociedade tecnolégica, antes que termos como ciberes-
paco, cibercultura e cultura digital caracterizassem e
dominassem as discussdes e abordagens.

Essas mudancas conceituais, ainda sem definicdes
muito elaboradas, trouxeram alteracées profundas nos
estudos, problematizacées e entendimentos das reali-
dades do corpo no contexto das chamadas novas tec-
nologias de informag¢do e comunicacdo. Homem-ma-
quina, corpo ciborgue e corpos digitais foram conceitos
que passaram a ser amplamente usados por pesquisa-
dores e midias em geral. A vida artificial passou a ser
apresentada como a principal fronteira tecnolégica e
ndo se podia mais desconsiderar o poder absorvente
dos computadores. A ideia era que as pessoas conse-
guissem rever-se nos computadores. Era, preciso, pois,
rediscutir e reinventar o estatuto do humano e seus pro-
cessos educacionais para os tempos da internet.

A estética da simulacéo passou a ser o modo de pro-
ducdo das sensibilidades e as pessoas queriam méaquinas
amigdveis, fdceis de usar e que refletissem seus gostos e
estilos pessoais. Era a primazia da simulagéo ao real, do
ludico sobre o sério, do corpo voltado para as performan-
ces e pavoneamentos tecnolégicos, sobretudo, em telas.

culto ao corpo e suas performances tecnolégi-
cas foram amplamente adotados pelos homens
gays. Aqui no Brasil ndo foi diferente. Corpos
magros ndo tinham espaco e j&@ ndo despertavam inten-
sos desejos. A década anterior, de 1985 a 1995, tinha
sido marcada pelo auge da epidemia da AIDS. A do-
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enca que se abateu sem dé nem piedade sobre o uni-
verso gay deixou marcas terriveis. Milhares de pessoas
tinham morrido. Outras tantas conviviam com o virus
numa época em que os tratamentos eram precdrios e
os medicamentos pouco eficientes. A luta pra sobrevi-
ver ao virus era intensa e gente magra, com aparéncia
fragil, era facilmente associada as vitimas da epidemia.

Certamente muitos fatores sociais e estéticos con-
tribuiram para que gays adotassem as tecnologias por
um corpo perfeito, moldado por supinos, cosméticos e
bisturis. Mas exibir vigor muscular numa época de epi-
demia de AIDS, em que as pessoas emagreciam, per-
diam as forcas e definhavam, foi um deles. A metade
dos anos 1990 foi a era de ouro das bichas bombadas.
Eu me tornei amigo de Luiz Mott, antropélogo e cole-
ga na Faculdade de Filosofia, um militante pioneiro da
causa LGBTT no pais e fundador do Grupo Gay da Bahia
(GGB), em 1980. O GGB é a mais antiga associagdo
de defesa dos direitos humanos dos homossexuais no
Brasil. E passei a frequentar assiduamente o grupo, que
se reunia num casardo no bairro Dois de Julho, préxi-
mo ao Museu de Arte Sacra da Bahia e, tempos depois,
num casaréo no Pelourinho.

As politicas de prevencéo as doencas sexualmente
transmissiveis, especialmente oficinas de sexo seguro,
assisténcia juridica e psicolégica, os cuidados corporais
de pessoas com sorologia positiva e da cultura em geral
faziam parte dos debates dos encontros que aconteciam
duas vezes por semana, nas noites de quarta e sexta-
-feira. Descobri a militdncia gay e o intercdmbio inter-
nacional dessa militéncia.

Em 1995 fui para a Parada Gay de Nova York. Na
época ainda néo tinha paradas gays no Brasil, e a da-
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guele ano, em solo americano, previa um milhéo de pes-
soas. Fiquei hospedado na casa de Bete e Cecilia, duas
amigas lésbicas que moravam em Manhattan. Com elas
conheci o Centro Gay e Lésbico de Nova York, no Villa-
ge, o bairro gay da cidade. E trabalhei um més como
voluntdrio: vendia cerveja e produtos para gays, como
bétons, camisetas, bonés etc. com simbolos do Arco Iris e
as cores da bandeira do movimento LGBTT, em feiras or-
ganizadas para arrecadar dinheiro para a assisténcia aos
doentes com AIDS. Também cuidei de gatos e cachorros
de pessoas doentes que estavam hospitalizadas.

Nesse més convivi com uma infinidade de gays bom-
bados de muitas partes do mundo que exibiam seus corpos
minimamente construidos com usos de diversas técnicas.
Frequentei conferéncias e cursos livres sobre culturas e per-
formatividades corporais, sobre educacéo, género e sexuali-
dade, nas universidades de Nova York e Columbia. Descobri
os livros da feminista e professora de arte Camille Paglia.

epois de muitas insisténcias, negociacdes e al-

gumas brigas consegui no departamento de fi-

losofia uma licenca remunerada de um ano, em
1996, para voltar a Sdo Paulo, me dedicar exclusiva-
mente ao doutorado e realizar o exame de qualifica-
¢do. Com o afastamento consegui, por um ano, uma
bolsa de estudos da CAPES.

Em Séo Paulo fui morar na Rua Peixoto Gomide, nos
Jardins, entre o Parque Ibirapuera e a Avenida Paulista.
Dividi um apartamento com mais quatro pessoas: um fa-
zia mestrado na PUC e dois cursavam doutorado na USP.
O outro, meu melhor amigo naquele ano, era um ame-
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ricano que eu tinha conhecido em Nova York no ano an-
terior. Fui morar, pois, no centro de tudo que mais me
interessava: museus, parques, cinemas, teatros e livrarias.
Nesse ano Vani Kenski ja tinha se aposentado na UNI-
CAMP. Continuava credenciada na pés-graduacéo de ld e
também era professora na pés-graduacéo em educacgéo
da USP. Nosso grupo de pesquisa, o MENT, na UNICAMP,
[@ nGo se reunia. Parte do grupo passou a integrar o grupo
de pesquisa Novas Tecnologias de Comunicacéo e Cultura
(NTC), coordenado pelo professor Ciro Marcondes Filho,
na Faculdade de Comunicacéo e Artes da USP. Ciro tinha
sido o orientador de doutorado de Vani. No NTC, estuda-
vamos o mesmo grupo de autores e teorias jé citadas.
Minha vida académica oficial era na UNICAMP, mas
na pratica era na USP. Buscdvamos inovagdes tedricas
e metodolégicas, meios de produgdo académica sinto-
nizados com a velocidade tecnolégica da época. Sob a
coordenacdo de Ciro e Vani, em didlogo constante com
outros pesquisadores convidados e com os orientandos
dos dois, vi meu grupo de amigos crescer, a vida cultu-
ral se intensificar, os estudos ficarem mais prazerosos.
Nosso grupo NTC criou a Revista Atrator Estranho,
sobre a nova sociedade da era tecnolédgica. A estratégia
metodolégica usada era mais ou menos assim: Definia-
mos um tema e todos passavam a estuda-lo. Dai nos reu-
niamos para um debate coletivo, com os coordenadores
e um intelectual convidado, especialista naquele tema.
Esse debate acontecia no estidio de radio e, claro, era
inteiramente gravado. Depois o debate era transcrito e
um pouco editado. O material gerava um nimero da Re-
vista Atrator Estranho, que tinha em torno de 50 pdginas.
A revista ndo publicava os tradicionais artigos de revistas
tradicionais académicas, publicava os nossos debates.
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No MENT eu d vivia fascinado com o trabalho coletivo.
No NTC eu era encantado com essa producéo académica
coletiva, com um texto que era de todo o grupo, embora
com falas identificadas de cada um. Muitas vezes os temas
eram os das pesquisas que desenvolviamos, noutras, sobre
as temdticas, teorias e autores que fundamentavam nossas
investigacées. Nos anos seguintes, sempre que voltava a
Sao Paulo, participava de um workshop do NTC e de uma
publicacdo da Atrator Estranho. A revista teve mais de 50
edicoes e participei diretamente de vdrios nUmeros.

ois artistas das tecnologias estavam sempre presentes
em meu imagindrio e estudos sobre as transforma-
¢bes e performances do corpo no contexto das técni-

cas de comunicacdo e das préteses: Stelarc e Choiniére.
Stelarc, nome artistico de Stelios Arcadiou, desenvol-
via performances idiossincraticas frequentemente envol-
vendo robéticas e outras tecnologias de muitos modos
integradas com seu corpo. Partindo do principio que o
corpo humano estd obsoleto na sociedade tecnolégica,
suas obras apostavam na extensdo das capacidades fi-
sicas e mentais do humano. Estender o corpo para além
de si mesmo e da esfera terrestre e promover transgres-
soes dos tradicionais usos de membros e 6rgdos eram
objetivos de suas concorridas e polémicas performances.
Nos seus trabalhos o artista desenvolveu um terceiro
braco robético, que acoplado ao seu brago se movimenta-
va com estimulos elétricos e com a energia corporal. Esta
terceira méo seguia os movimentos da sua coordenacéo
motora. As trés mdos juntas e ao mesmo tempo escreviam
numa lousa a palavra “evolucéo”. Em outra obra permitiu
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gue seu corpo fosse controlado remotamente por estimu-
ladores eletrénicos de musculos conectados a internet.

O que mais me fascinava era a performance escultura
no estémago. Com o estdmago completamente esvaziado
o artista engolia uma escultura comprimida. Na escultura
tinha cdmera, lua e microfone. Uma vez no estémago, a
escultura era acionada remotamente, por computador, e se
abria. lluminada, mandava imagens do seu local de expo-
si¢do para o computador, que eram distribuidas em telas na
galeria. Stelarc dizia que o estémago como processador de
alimentos estava obsoleto. Com tecnologias de informacgéo
e comunicacdo ele agora continha obra de arte, era, pois,
uma galeria, sala de exposicdo, museu. A funcdo das tec-
nologias era esta: transgredir os funcionamentos do corpo.

Choiniére é uma bailarina canadense e faz perfor-
mances com danga minimalista. Se apresentou no Teatro
Castro Alves, em Salvador, saiu na comissdo de frente
do Bloco Afro Olodum, no carnaval. Seu corpo, cheio de
sensores, elétrodos e microfones, todos de nanotecnolo-
gias, ficava praticamente imével em cena. Em telées no
palco, imagens, ao vivo, do interior do corpo eram proje-
tadas e partes do corpo dangcavam: as paélpebras, a glote,
o pulsar do coragéo e das veias, etc. A misica também
era composta, ao vivo, de sons corporais: respiragdo, ba-
timentos cardiacos, sangue correndo nas veias, o abrir e
fechar dos olhos. Engenheiros de sons e imagem mixa-
vam tudo e faziam projecdes fascinantes.

A artista dizia que antes o corpo precisa se movi-
mentar porque gestos amplos eram a condicéo da visu-
alidade da danca. Mas agora, com as nanotecnologias,
os objetos técnicos passam a ocupar o interior do corpo
e sdo capazes de revelar os movimentos internos, que
eram invisiveis. Cada dobra do corpo pulsa e danca.
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o final de maio de 1996 fiz o exame de quali-
ficacdo. No semestre anterior eu tinha feito a
pesquisa empirica. Tinha entrevistado um grupo
de 24 pessoas em Salvador, feito a transcricdo do mate-
rial, e elaborado um texto com aproximadamente 200
pdginas. Muitas falas dos entrevistados — alguns deles
eram os halterofilistas da academia Petrus, alunos da
Universidade e pessoas que selecionei, segundo crité-
rios preestabelecidos, em ruas, pracas e bairros popu-
lares de Salvador - faziam referéncias as mutacées do
corpo a partir de cenas marcantes para eles de filmes
que faziam imenso sucesso no cinema e na televiséo.
Inspirado por este referencial cinematografico, combi-
nei com Vani que iria escrever o texto no formato de
um roteiro para cinema. Os entrevistados se tornaram
personagens e fragmentos selecionados das entrevistas
se tornaram falas que pontuavam as minhas narrativas.
Do mesmo modo, fragmentos dos autores eram “enxer-
tados” na escrita. O texto seguia os modos caracteris-
ticos de um roteiro que indicava e descrevia cendrios,
figurinos, movimentos de cdmeras, posicdes de atores,
etc. Mas o centro mesmo era a histéria que estava sen-
do narrada sobre os muitos usos de tecnologias de in-
formacgdo e comunicagdo e os imagindrios das pessoas
sobre as metamorfoses dos corpos e dos humanos.
Os professores da banca, Elisa Angotti Kossovitch
e Laymert Garcia dos Santos, adoraram e se divertiram
com o texto. Elogiaram a afirmaram que o “roteiro” esta-
va pronto, era supercriativo, deveria ser comercializado,
merecia ser filmado, etc., mas ndo servia como tese. O
tema da minha pesquisa ainda era um tanto estranho
na drea de educacgdo e a insubordinacdo metodolégica
relacionada ao formato da escrita era inusitada e fora de
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qualquer possibilidade ou padréo de tese. Eles ndo eram
professores quadradinhos. Ao contrério, adoravam e pro-
moviam inovacées em escritas académicas, mas tinham
certeza que eu exagerei, extrapolei, voei alto demais e
precisava colocar os pés no chédo e transformar todo o
material super-rico que tinha em médos numa tese, isto é,
num formato mais convencional de tese.

Naquela longa tarde Vani Kenski e eu ficamos de-
cepcionados. De certo modo, nosso devaneio foi poda-
do. Mas entendemos os argumentos apresentados e sai
do exame com a indicagdo de caminhos e outras es-
tratégias metodolégicas para uma outra estrutura mais
formal da escrita e da tese. Ndo consegui comemorar a
aprovacdo no exame nem os novos encaminhamentos
da pesquisa. Segurei bem “a onda”, mas no fundo es-
tava transtornado, pois néo queria “enquadrar” minha
pesquisa em mais uma tese convencional.

Vani sugeriu que eu tirasse uns dias de folga, em
Salvador. Eu precisava de uma viagem mais emocio-
nante. Fui para a parada gay de Séao Francisco, fiquei
uns dias em Castro, o bairro gay. Depois viajei para
Nova York e Paris. Quando voltei, um més e meio de-
pois, tinha muitos livros novos e outro esboco da tese.

urante o segundo semestre de 1996 permaneci em

Séo Paulo. Continuei participando das reuniées do

grupo de pesquisa NTC e de encontros frequentes
de orientacdo de tese. Eu acompanhava as aulas de Ciro,
sobre teorias da comunicacéo, as de Vani, sobre educacéo
e tecnologias, na USP, e as de Nelson Brissac Peixoto, meu
orientador do mestrado, sobre arte urbana, na PUC.
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Uma das participantes do NTC e orientanda de dou-
torado de Ciro era Beltrina Cérte, uma amiga de longa
data. Tina era casada com Mdrio Lucena, um jornalista
que tinha uma empresa e produzia revistas e videos eré-
ticos comercializados em bancas. O principal produto da
empresa era uma revista chamada Brazil Magazine, que
vendia em torno de 300 mil exemplares por més. Mdrio
sabia que eu era professor de estética, apaixonado por
artes em geral, pesquisava sobre corpo e tinha uma mi-
litdncia no campo das sexualidades. Fui convidado a es-
crever uma coluna com duas pdginas sobre arte erética
nessa revista. A coluna se chamava “Estética do Prazer”.

Escrevi a coluna durante quatro anos. No total fo-
ram 58 textos publicados. Eu escrevia sobre obras de
arte ou artistas, especialmente sobre pinturas e escul-
turas. Muitas vezes escrevia sobre minhas experiéncias
e sensacdes estéticas com essas obras em grandes mu-
seus, alguns deles especificamente sobre sexo, que eu
visitava nas viagens. Adorava descrever as reagdes e
comentdrios das pessoas diante de tais obras. Comecei
a ler sobre erotismo, género e sexualidade e essas lei-
turas me ajudavam a compor estes artigos jornalisticos.

Nessa época este mesmo grupo empresarial tinha
outra revista sobre cinema. Fui convidado e durante
trés anos escrevi criticas de filmes. Na verdade, eram
textos mais de divulgacdo do que propriamente critica.
Mas este trabalho abriu para mim possibilidades incri-
veis. As mais fascinantes eram as festas e coquetéis de
langamentos. Nas manhés de segunda e terca sempre
dois filmes eram exibidos num cinema no centro de Séo
Paulo para a imprensa. Eu era, pois, da imprensa, tinha
crachd e identificacéo e ndo perdia um evento. Conheci
muitos jornalistas, repérteres de jornais e de televis@o.
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Viamos os filmes em primeira méo, antes da pré-estreia
para o publico. E corriamos a escrever os textos para se-
rem publicados na semana de langamento nos cinemas.
A exibicdo desses filmes era acompanhada de co-
guetéis. Em muitos deles atores brasileiros, de teatro,
cinema e televisdo estavam presentes para lancar seus
produtos ou prestigiar colegas. Muitas estavam atrés de
uma entrevista e uma chance a mais de visibilidade mi-
didtica. Conheci muitos produtores e atores de teatro e
era convidado para ver suas pecas em sessdes especiais
para a classe artistica, sempre no periodo da manha.
O pré-labore que eu recebia destas duas revistas
passou a pagar as minhas viagens internacionais.

vando, em 1997, voltei para Salvador, reassumi

minhas funcées docentes no departamento de

filosofia, com mais quatro turmas de aulas em
todos os dias da semana. Rapidamente me reintegrei
com os ex-alunos das dreas de artes. Estava entusias-
mado com muitas discussées super contempordneas e
conquistava facilmente os novos alunos. A vida cultural
seguia animada.

Fui morar no Porto da Barra e passei a conviver
alegremente com todo tipo de “bandidinho” e “gen-
te antenada” que frequentava a praia: putas, garotos
de programas, vendedores de drogas, turistas atrds de
sexo rapido e barato, artistas internacionais, nacionais
e locais, etc.

Aqui em Salvador as exibicdes de filmes para a im-
prensa aconteciam no Cine Art, duas salas excelentes
de cinema que funcionavam no Politeama, ou no Cine
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Bahia, na Rua Carlos Gomes, perto da Praca Castro Al-
ves. Nesses eventos conheci pessoas do Jornal A Tarde.
Florisvaldo Mattos era editor de um caderno de cultura
publicado nas edi¢ées de sdabado. Fui convidado para
um trabalho voluntdrio: escrever sem compromisso de
publicagéo resenha de livros, especialmente literatura.
Funcionava assim: as editoras me enviavam seus lanca-
mentos e eu escrevia algumas resenhas, normalmente
dos livros e escritores que mais gostava. O editor, de
acordo com seu interesse ou espaco livre no caderno,
selecionava e publicava as que queria. Eu mandava o
jornal para a editora e podia escolher e solicitar vdrios
dos seus livros, inclusive os técnicos, académicos. Tam-
bém ganhava um desconto de 40% na compra de qual-
quer livro, em qualquer livraria.

Nessa época conheci Primo Maldonado, dono de
uma distribuidora de livros, de vdrias editoras. A distri-
buidora funcionava na Mouraria. Isso foi bem antes das
livrarias LDM. Era ld que recebia os livros de cortesia
ou comprava os exemplares que desejava. Com essas
vantagens eu vivia cercado de livros novos e via minha
biblioteca crescer rapidamente.

Nessa época estreitei amizade com Ricardo Liper,
um professor de estética, colega e parceiro no departa-
mento de filosofia. Liper também escrevi para o jornal
A Tarde critica de cinema e teatro. Ele estudava filoso-
fia e sexualidade, era um leitor criterioso de Foucault.
As nossas conversas sobre a vida cultural na Bahia, e
sobre nossos cursos na Universidade, antes ou depois
de algum filme ou peca de teatro, sempre foram muito
estimulantes, divertidas, ricas.

Sempre empolgado com todos estes acontecimen-
tos e tarefas eu ja era um pouco conhecido na cidade e
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era chamado para palestras, aulas em cursos de espe-
cializacéo ou de atualizacéo para professores de filoso-
fia da rede publica. Costumava viajar para semanas de
planejamento pedagégico com professores em vdrios
municipios baianos. Devorava uma bibliografia imen-
sa e ndo perdia o foco da escrita da tese. E como bom
benjaminiano que eu ainda aprendia a ser lia, também,
compulsivamente, literatura policial.

m 1997, com o argumento de que precisava me
concentrar na finalizagéo da tese, consegui por dois
semestres, no departamento de filosofia, uma redu-
céo de carga hordria: passei a lecionar para duas turmas.

Uma delas na pés-graduacdo em Educagdo. Como
ainda ndo era doutor ndo podia ser credenciado, mas
fui convidado por Edivaldo Machado Boaventura para,
juntamente com Kdtia Siqueira de Freitas, dividir uma
disciplina. “Dividir” era um modo de dizer, pois iamos
os trés juntos para todas as aulas. A disciplina era edu-
cacdo e politica e, naquele semestre, a discussGo era
sobre poder local e educagédo.

Meus estudos sobre politica e simulacro, dissemina-
céo do politico e politicas no e do cotidiano, fundamen-
tados por muitas das leituras da tese, passaram a ser
conteudo das aulas. Edivaldo e Katia eram professores
com experiéncias em gestdo educacional e dominavam
as estratégias e jogos das politicas educacionais. E aco-
Iheram com entusiasmo as discussées e a bibliografia
que eu apresentava. Nossos debates eram intensos. E
todos nés ficamos fascinados com esta experiéncia co-
letiva de ministrar cursos.
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Nas conversas que tinhamos, os dois me estimula-
vam a concluir logo a tese e solicitar o credenciamento
na poés-graduacdo em educacgdo, na UFBA. E com eles
percebi que podia encontrar na FACED um excelente
espaco de trabalho. Na época ainda ndo havia pés-
-graduacdo em filosofia. Nosso curso oferecia apenas a
graduacdo, eram poucos os doutores no departamento,
menos ainda em filosofia.

Edivaldo Boaventura e Vani Kenski me diziam que
eu deveria ter sempre um texto pronto em mdos. De-
veria aproveitar qualquer oportunidade de publicacéo.
Este conselho foi precioso, sobretudo numa época em
gue poucos doutores publicavam e ainda néo havia tra-
dicéo de pés-graduandos autores.

Nessa época eu ja participava de encontros nacio-
nais da ANPED e da ANPOF, encontros da pés-gradu-
dagdo em educagdo e em comunicacdo Mas as temati-
cas sobre as tecnologias de informagéo e comunicacéo,
tdo préprias dos nossos grupos de pesquisas, eram, na
época, mais acolhidas e nossos trabalhos mais discuti-
dos na COMPOS. Esse encontro da pés-graduacdo em
comunicagdo era anual e por oito anos seguidos tive
trabalhos aprovados no Grupo de Trabalho Comunica-
cdo e Tecnologias, que depois passou a ser chamado GT
Comunicacédo e Cibercultura.

Era relativamente facil conseguir financiamento
para participar desses encontros: bastava ter trabalhos
aprovados e a associacé@o pagava o avido e o hotel. Pro-
duzir academicamente significa a possibilidade de via-
gens para vdrios estados e cidades brasileiras. Alguns
desses trabalhos se tornavam, em seguida, capitulos de
livros ou artigos em revistas cientificas. Eu tomei gosto
pelos eventos académicos e pelas publicacées.
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a metade do segundo semestre de 1997 entre-

guei uma vers@o completa da tese para a orien-

tadora. Tinha encontrado uma nova estrutura
para a tese que muito me agradava. Era tese, mas néo
era quadradinha. Tinha insubordinagdées metodolégicas
e eu estava orgulhoso do que tinha produzido.

O material, em formato de roteiro, apresentado
para o exame de qualificacdo foi bastante aproveita-
do. Retirei tudo que indicava as cenas, mas preservei
as falas. Os entrevistados ganharam um pseudénimo e
resolvi “brincar” inspirado na muisica de Chico Buarque,
A voz do dono e o dono da voz. Entdo passei a trabalhar
com trés vozes: a dos entrevistados, a de alguns filmes
que foram os mais citados pelos entrevistados e a dos
teéricos. Cada voz tinha seu dono, mas eu era o dono
das vozes de todos eles e organizava essas vozes de
acordo com meus objetivos de “dono” da pesquisa.

A tese comecava com as vozes dos entrevistados:
“Os donos das vozes do corpo”. Elaborei um texto com
umas duzentas pdginas em que tecia abordagens so-
bre os principais temas da investigacdo. Nesse texto, eu
usei apenas e tdo somente os fragmentos das falas dos
entrevistados. Ndo tinha teoria, ndo citava autor algum.
As pessoas familiarizadas com as temdticas do culto ao
corpo no final dos anos 1990 podiam encontrar nas en-
trelinhas as teorias que eu néo explicitava.

Na segunda parte, “Vozes e imagens do corpo nas
telas”, usei descricdo e andlises de alguns filmes e falas
dos personagens relacionadas a seus cuidados corpo-
rais. Foi uma bela alternativa. Eu deixava, por exigén-
cia da banca, o roteiro de lado, mas nédo o imagindrio
cinematogrdfico com as constru¢ées corporais do ho-
mem-mdquina. Eu considerava que esse imagindrio era
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imensamente rico e influenciava o modo de pensar das
pessoas. Meus entrevistados néo citavam autores quan-
do discutiam e falavam dos seus desejos de construir
tecnicamente um corpo mais perfeito, que acentuasse
a juventude, a beleza e o vigor fisico e mental, citavam
filmes e cenas de filmes. Eles narravam determinadas
cenas para indicar modos de construgdes corporais que
gostariam de ter para si.

A terceira parte, “Os donos das vozes do corpo”, foi
inteiramente estruturada com as muitas falas dos teéricos.
Eu me dediquei a elaborar um texto, com mais de 200 pd-
ginas, com toda a consisténcia teérica da tese. Essa parte
funcionava como um espelho das duas anteriores, pois
alguns dos autores também tinham escrito sobre os filmes
RoboCop, Soldado universal e O passageiro do futuro.

Quando Vani Kenski leu o texto com quase 500 pa-
ginas adorou. Mas me disse que o “corpo” da tese era
muito obeso. A tese precisava de um spa para chegar
ao corpo ideal e perfeito, menos de 300 pdginas. Preci-
sava fazer imensas cirurgias pldsticas no texto.

Peguei a mochila e fui conhecer a Argentina e o
Uruguai.

m marco de 1998 a tese estava pronta, com 278 pa-
ginas. Queriamos marcar a defesa e enfrentei novo
problema: Laymert estava na Itdlia, em pés-douto-
rado, e s6 voltava no final de setembro. Naquele tempo
ndo tinha Skype ou outra possibilidade de participacédo
por rede, ndo se aceitava parecer. A defesa era presen-
cial, a banca completa ali deveria estar. Eu ndo queria
outro professor em seu lugar. Queria Laymert na banca

-152



porque tinha refeito toda a escrita da tese em fungéo das
observacoes dele e de Elisa. Desejava, pois, ouvir as suas
observacdes sobre a verséo final da pesquisa. Naquele
tempo ndo havia a cobranca rigorosa de tempo para a
defesa do doutorado. Decidimos, sem problemas junto a
coordenacdo da pés-graduacédo, deixar a defesa para ou-
tubro. Foram sete longos meses de espera e ansiedade.

Com a tese entregue aproveitei o periodo de férias
do meio do ano e fui, com Edilece Souza Couto, minha
irma — em fase de conclusdo do Mestrado em Histéria,
na UNESP, em Assis, Sdo Paulo -, para Ljubljana, na
Eslovénia, participar do meu primeiro congresso inter-
nacional. Apresentei um trabalho, que era um recorte
da tese, intitulado Esthetique et mutations corporelles, no
XIVéme Congrés International d Esthétique. Logo apés a
minha apresentacéo fomos fazer um passeio pelo centro
da cidade. Ao nos aproximarmos da praca da catedral co-
mecamos a ouvir a batida bem familiar de samba-reggae.
Estava tendo um festival de veréo e a principal atracéo era
Margareth Menezes. Enquanto a cantora soltava a voz e
entoava “Elegibé” e “Faraé” no palco, nés, em um peque-
no grupo de brasileiros da produgdo do show, caprichd-
vamos nas coreografias. O carnaval de Salvador estava
em Ljubljana, uma cidade linda, com grande populagéo
jovem, no leste europeu.

Depois do Congresso viajamos de trem para a ltdlia.
Chegamos por Trieste, e fomos descendo por Veneza, Fi-
renze, Roma, Ndpoles, Costa Amalfitana, Ilha de Capri.
Visitamos Pompéia e encontrei os afrescos eréticos. Tinha
muito material novo para outros textos para as revistas.

De Roma viajamos para Atenas e o velho sonho de
conhecer a Grécia se realizava. Percorremos sitios arque-
olégicos, museus, igrejas e as muitas paisagens das mon-
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tanhas. O mundo de Homero e da filosofia antiga estava
todo ali ao meu alcance. Vivemos dias de muitas alegrias
na llha de Mykonos. Viajamos de barco e conhecemos a
furia e a beleza do Mar Egeu.

Nestas viagens descobri a paixéo pela fotografia. Fo-
tografar, antes mesmo das cdmaras digitais e dos smar-
tphones com cdmaras potentes e cheias de recursos de
edicdo de imagens, era o préprio modo de ser viajante.
Foi a época de ter milhares de imagens em slides. Esses
slides eram usados em praticamente todas as aulas de es-
tética - filosofia da arte. Antes das imagens disponiveis na
internet, do sucesso do Google, esses slides eram memé-
rias e experiéncias de uma vida némade, mas, sobretudo,
materiais docentes.

a tarde de 15 de outubro de 1998, Dia dos Profes-
sores, defendi a tese de doutorado intitulada “O ho-
mem-satélite: Estética e mutagdes do corpo na so-
ciedade tecnolégica”. A banca era composta por Ana Maria
Faccioli de Camargo, Ivani Fazenda, Elisa Angotti Kossovi-
tch, Laymert Garcia dos Santos e Vani Kenski, orientadora.
Eu estava ansioso, mas ao mesmo tempo seguro do
gue tinha produzido. A viagem de énibus, logo cedo, en-
tre a USP e a UNICAMP, foi tomada por relatos, acom-
panhados de muitas risadas, sobre a Gltima viagem que
eu tinha feito e sobre meus planos de conhecer o Egito.
Na entrada da UNICAMP Vani me encarou e disse: “Néo
parece que vocé vai enfrentar uma banca daqui a pouco
e defender uma tese de doutorado. Vocé parece muito
tranquilo. E pode ficar mesmo. Nenhum orientando meu
teve nota inferior a dez”.
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Cumpri exatamente o ritual: apresentei a tese em
meia hora e sentei para aguardar as arguicées. Desde
o comeco o clima foi super descontraido. O tema da
pesquisa, que na selecdo e nos primeiros anos pare-
ciam coisa de “ficcéo cientifica”, ja era visto como per-
tinente ao campo da educacéo. Toda a banca estava
entusiasmada com a tese e o que ela propunha: que os
corpos modificados pelas tecnologias de informacéo e
comunicacgéo e tecnologias médicas estavam em salas
de aulas e precisavam ser educados por meio das tec-
nologias da informacéo e comunicagdo. Sem tecnolo-
gias ndo se faz educagédo.

A recepgdo do trabalho, sobretudo da estrutura, foi
super elogiada. O capitulo de metodologia, com descri-
¢des minuciosas das escolhas, estratégias usadas e mu-
dancas de encaminhamentos, mereceu exaltacGo. Os
guestionamentos dos professores foram todos respondi-
dos numa fluéncia e entusiasmo que, por sua vez, encan-
tavam a banca. Mas eu ainda esperava a avaliacdo de
Laymert, o Gltimo a me arguir.

Laymert tinha textos e livros lindos sobre tecnologias e
fez um belo discurso sobre as tecnologias na sociedade e
na educagdo. O professor destacou a consisténcia teérica, a
criatividade no aspecto formal, mas especialmente nos ar-
gumentos apresentados e concluiu: “Tem alunos que néo
tiram os pés do chéo. Precisamos fazé-los voar. Tem os que
voam e precisamos puxd-los para pér os pés no chéo. Vani
conseguiu com a insubordinacéo metodolégica de Edvaldo
algo incrivel: a tese mostra que ele domina o chéo firme das
teorias e estratégias de pesquisa que usou e, exatamente
por isso, pode voar alto, livre e belo na direcéo que desejar”.

Até a minha defesa o programa de pés-graduacéo
em educacdo da UNICAMP considerava duas notas: uma
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para a tese e outra para a defesa. Valia a média das duas.
Fui aprovado com dez, distingéo, louvor e recomendacéo
para publicacéo. Tudo isso esteve no parecer da banca.
Mas naquele dia o Colegiado do curso aprovou uma reso-
lugéo que as teses seriam “aprovadas” ou “reprovadas”.
Na ata da minha defesa constou: APROVADO.

o final de 1998 fui credenciado no programa de

pés-graduacéo em educacdo e no programa de

pés-graduagdo em comunicagdo e cultura con-
tempordneas, na UFBA, e dei inicio a uma nova etapa da
minha vida universitdria.

Ganhei uma bolsa do governo espanhol para um pro-
jeto de intercémbio de professores e passei os trés primei-
ros meses de 1999 na Universidade Politécnica de Valén-
cia, nos departamentos de filosofia e de direito que, em
parceria, ofereciam a catedra estética e ética.

Na época participei de um grupo de estudos chamado
estética, arte e filosofia do direito. As principais discussdes
giravam em torno da privacidade e dos direitos humanos na
producdo de experimentos artisticos. Os trabalhos de Stelarc,
Orlan e outros artistas que experimentam mutagoes técnicas
e cirurgicas no corpo faziam parte dos nossos semindrios
semanais. Apresentei quatro semindrios com resultados da
minha tese de doutorado e outros estudos sobre filosofia da
técnica aplicada a estética contemporénea.

Na época a cidade de Valéncia e a Universidade
Politécnica viviam as euforias com a inauguracéo da
primeira parte das obras da Cidade das Artes e das
Ciéncias, um complexo arquitetéonico, cultural e de
entretenimento que colocou a cidade na rota interna-
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cional do mercado de artes. Um dos prédios do com-
plexo era o Museu de les Ciéncies Principe Felipe com
muitas das novas tecnologias interativas. Esse museu
apostava numa histéria das técnicas no século XX e
atraia artistas e cientistas de muitas partes e paises.
Ao lado funcionava uma galeria de arte com esculturas
e performances de artistas contempordneos. Além das
obras, eram muitos os semindrios e debates sobre as
construcdes ciborgues do corpo, modelo e destino do
humano na cibercultura.

Uma corrente denominada filosofia do corpo, de ori-
gem francesa, era amplamente estudada. Em toda parte
se falava sobre a educacéo dos corpos tecnicamente mo-
dificados e alguns teéricos e artistas discutiam e exibiam
trabalhos sobre as sexualidades também tecnicamente
modificadas. O tema da pornografia na internet seduzia
pesquisadores, artistas e alunos universitdrios.

De Valéncia fiz uma viagem de 15 dias pelo Marro-
cos e conheci as cidades imperiais, que foram capitais
das antigas dinastias reinantes naquele pais no norte da
Africa: Meknés, Fez, Marrakech e Rabat. Também visitei
Casablanca e Tanger. Foi a minha primeira viagem para
um pais africano e muculmano. Vivi dias de grande ex-
citagdo emocional e intelectual. As paisagens, sobretu-
do das Montanhas Atlas e do deserto, ruas, monumen-
tos, palmeiras, mesquitas, medinas, paldcios, as pessoas,
vestimentas, comidas, principalmente de rua, os chds de
menta e as tdmaras, a musica e a danga, etc., tudo me
encantava e excitava. Passei duas semana com os sentidos
tdo agitados e festivos que néo consegui dormir. Em Mar-
rakech conheci um projeto chamado “Computadores na
praca”, uma espécie de lan house 24 horas numa praca
no centro da cidade.
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o segundo semestre de 1999 fui a Primera Escuela
Interamericana de Estudios Avanzados en Estetica e
Historia de las Artes, em Santiago do Chile. Conhe-
ci os organizadores deste evento no Congresso de Estética
em Ljubljana, na Eslovénia, no ano anterior. Esse evento
ndo permitia apresentagdo de comunicagdes, palestras ou
conferéncias. Era organizado a partir de um conjunto de
temas. Cada participante se inscrevia em um dos temas e
com os demais pesquisadores, de toda a América Lating,
debatia suas pesquisas. Passei trés dias inteiros debatendo
sobre “El cuerpo como un objeto de arte y la estetica”.
Nesse semestre ministrei a primeira disciplina, com Liv
Sovik, na pés em comunicacéo e cultura contempordneas.
Liv era uma professora americana que tinha feito o dou-
torado com Ciro Marcondes Filho, na USP, participante do
NTC e parceira dos debates e publicacées deste grupo de
pesquisa. Ela era recém-aprovada no concurso publico na
faculdade de comunicagéo. Era seu primeiro semestre na
UFBA. A disciplina era comunicacéo, politica e novas tecno-
logias. Na época, esta expressdo “Novas tecnologias” era
comumente usada para se referir as tecnologias de infor-
magdo e comunicagdo, no estdgio da popularizacdo da in-
ternet comercial no Brasil. Falavamos em cibercultura, mas
o forte mesmo era a expressao “sociedade tecnolégica”.
Trabalhar em conjunto uma disciplina era uma forma
de manter a perspectiva da docéncia colaborativa, tudo
gue tinhamos vivido em nosso processo formativo de dou-
toramento. Liv jG era naquela época uma grande especia-
lista em estudos culturais. Eu estava totalmente inteirado
das teorias da pés-modernidade de linha francesa. Nosso
curso era uma mixagem desses estudos e autores que ti-
nhamos trabalhado em nossas teses. O principal tema do
curso: as identidades fluidas na sociedade tecnolégica.
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Nessa época me aproximei de Nelson Pretto na fa-
culdade de educacdo. Eu conhecia Nelson desde 1996,
guando ele publicou o livro Uma escola sem/com futuro.
Esse livro era resultante de sua tese de doutorado que foi
construida, especialmente nos primeiros capitulos, com o
mesmo campo tedrico que eu tinha usado na tese. Tinha-
mos muitas leituras e entendimentos sobre as tais novas
tecnologias em comum. Ele conhecia e adorava os traba-
lhos do NTC, era amigo de Ciro e Vani, conhecia a nossa
revista Atrator Estranho.

Em 1995, quando foi transferido do instituto de fisica para
a faculdade de educagéo, Nelson jé vivia empolgado com as
guestées de comunicacéo e tecnologia e, em parceria com
outros professores da FACED, criou o grupo de pesquisa edu-
cagdio e comunicagdo (GEC) e um laboratério de informdtica
com dez mdquinas. Em meio a vdrias conversas, e ao con-
siderar meu recém-credenciamento na pés-graduagéo em
educacdo e trajetéria de formagdo e pesquisa, fui convidado
para integrar o GEC. Ali eu tinha parceiros para continuar
as minhas pesquisas e podia aliar docéncia e orientagdo no
campo da educacdo, comunicacdo e tecnologias.

inda em 1999 publiquei o meu primeiro livro: Tran-
sexualidade: o corpo em mutagdo, publicado pela
Editora do GGB.

Esse livro, no formato dos populares niUmeros da colecéo
“Primeiros Passos”, da Editora Brasiliense, foi resultado dos
anos de militdncia no GGB. Foi o primeiro livro no Brasil sobre
o tema da transexualidade. Na época o debate girava em
torno do direito dos transexuais, masculinos e femininos, fa-
zerem cirurgias de readequagdo sexual em hospitais publicos.
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As cirurgias de readequacdo sexual e de género eram
proibidas no Brasil. Muitas pessoas tiveram que sair do
pais para fazer as cirurgias e os tratamentos médicos ne-
cessdrios em outras nagdes, quase sempre na Europa,
muitas foram ao Marrocos. Poucos podiam bancar os cus-
tos tGo elevados das viagens e tratamentos longos no ex-
terior. A maioria tinha que conviver com os sofrimentos
diversos de se reconhecerem “em corpos errados”. Eram
muitos os casos de tratamentos amadores, com usos de
horménios e intervengées cirirgicas precdrias que impli-
cavam em mutilacdo de seios ou pénis. Pessoas ficavam
deformadas e morriam.

Em alguns hospitais pUblicos brasileiros alguns médi-
cos realizavam tratamentos que duravam no minimo dois
anos e faziam, pelo sistema Unico de saude, “cirurgia de
transgenitalizacGo”. Esses médicos costumavam ser perse-
guidos, alguns respondiam a processos e houve até casos
de perda de direito de exercer a medicina. O argumento
juridico era que as cirurgias eram ilegais.

Nessa época havia sido aprovada uma lei que autori-
zava as cirurgias de transgenitalizacdo, de masculino para
feminino, a quantidade maior de casos, e também de fe-
minino para masculino, em casos mais reduzidos. Ape-
sar da nova lei poucos hospitais publicos, quase sempre
universitarios, realizavam os tratamentos e as cirurgias.
Muitas dessas intervengdes cirdrgicas eram ainda experi-
mentais e poucos profissionais se sentiam habilitados. Os
preconceitos diversos dos profissionais de saude dificulta-
vam a implantagéo e o funcionamento dos servigos. Com
a aprovacdo da lei, transexuais que viviam se esconden-
do socialmente passaram a buscar os servicos de sadde.
Em 1999 havia mais de 2000 pessoas aguardando cirur-
gias no pais. Era uma grande demanda. A transexualida-
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de passou a ser um grande problema e imensa demanda
para o Sistema Unico de Saude.

O entendimento da época, certamente equivocado,
era que a transexualidade era uma doenca que sé podia
ser curada por meio das intervengées cirurgicas. Afirmar o
cardter de doenca era importante para poder exigir do sis-
tema de saude publico o devido tratamento. Hoje a transe-
xualidade néo é mais considerada doenca. O livro discutia
estas problematicas, tinha relatos de experiéncias de profis-
sionais da saude e transexuais, incluindo Roberta Close, a
transexual mais famosa no Brasil, comentdrios sobre filmes
e livros que abordavam o tema pelo viés da cultura.

o comeco de 2000, com a feliz indicacéo e inter-

mediacdo de Nelson Pretto, a Editora UNIJUI, no

Rio Grande do Sul, decidiu publicar a minha tese
de doutorado. Meses depois o livro, com o mesmo titu-
lo da tese, estava pronto. O homem-satélite: estética e
mutagdes do corpo na sociedade tecnolégica foi lancado
em Salvador, Séo Paulo, Porto Alegre, circulou por vérias
feiras de livro e eventos académicos: ANPED, EPENN, AN-
POF, COMPOS, etc.

Fui convidado para um semindrio sobre corpos e sub-
jetividades organizado pelo pessoal da educacgéo, psico-
logia e comunicacdo da PUC-RS. Encontrei vdrios profes-
sores e poés-graduandos que tinham lido o livro. Tivemos
muitas discussbes intensas. Muitos me chamavam cari-
nhosamente “Homem-Satélite”. Nesse semindrio conheci
varios professores da UFRGS, PUC, UNISINOS e ULBRA.
Fiz amizades superimportantes e construi parcerias aca-
démicas que me acompanham até hoje: nesse semindrio
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conheci Fernando Seffner, Roger Raupp Rios, Guacira Lo-
pes Louro, Dagmar Meyer, Silvana Vilodre Goellner, Mar-
cia Figueiras, Jane Felipe. Toda esta gente incrivel estu-
dava e estuda corpo, género e sexualidade na educacéo.

O livro e esse semindrio me abriram muitas portas.
Foram vdrios os convites para eventos e participagdo
em cursos de especializagdo que se seguiram. Minhas
viagens para Porto Alegre passaram a ser frequentes.
E o meu encanto pelo Rio Grande do Sul néo parou de
crescer. Qualquer coisa era um motivo extraordindrio
para estar com os gauchos. As vezes o pretexto da via-
gem era um GRENAL ou a final do campeonato gao-
cho, uma festa no Beira-Rio, a feira do livro, a bienal
de artes do Mercosul, o Porto Alegre em Cena, um dos
mais importantes festivais de teatro do pais, o festival
de cinema de Gramado, etc. Uma vez em Porto Alegre
os encontros se multiplicavam, os cafés animavam as
tardes e os resultados dos trabalhos e parcerias come-
cavam a surgir: livros, capitulos de livros, artigos cien-
tificos, bancas e mais bancas de mestrado e doutorado.

O grupo de amigos e parceiros crescia a cada via-
gem. Eu encontrava sempre Sérgio Anténio Carlos e Ma-
ria Adélia Pinhal de Carlos. Ele, professor de servico so-
cial, na faculdade de psicologia. Ela, professora, militante
na ADUFRGS Sindical e colorada, companheira para os
jogos no Beira-Rio. Sérgio é meu amigo da época que
eu ainda fazia o mestrado em Séo Paulo. Maria Adélia
foi parceira de grandes debates politicos nos congressos
do ANDES. Aos poucos mais gente aumentava a minha
felicidade: Roséngela Soares, Suely Fragoso, Alex Primo,
Dinord Fraga, Tomés Tadeu da Silva, Marisa Cristina Vor-
raber Costa, Clarissa Trentini, Cleci Maraschin, etc. E nos
anos seguintes mais € mais gente.
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Em momentos diversos e com grupos diferentes viajei
por inUmeras cidades e regides do Rio Grande do Sul,
circulei de carro com amigos pelo interior do Uruguai e
Argentina. E a cada viagem surgiam outros projetos e par-
cerias, pessoais e académicas, que renderam e possibili-
tam publicacées.

sa educagdo, comunicagdo e tecnologias, registrado

no CNPq, coordenado por Nelson Pretto. O grupo
também contava com os professores Luiz Felippe Serpa e
Maria Inez Carvalho. Tinhamos trocas intelectuais vibran-
tes com André Lemos, da FACOM, e com Marco Silva, da
UERJ, meus amigos e parceiros da COMPOS. E o tema da
cibercultura na educagéo animava nossas conversas, reu-
nides, aulas e producdes académicas.

Conheci Maria Helena Bonilla e Ténia Maria He-
tkowski, duas orientandas de Pretto. Bonilla integrou-
-Se a0 grupo e ao nosso programa assim que concluiu
o doutorado e atualmente coordena nossa pés-gra-
duacdo. Tania foi para a faculdade de educacdo da
UNEB, foi coordenadora do programa de pés-gradua-
cGo gestdo e tecnologias aplicadas & educacéo (GES-
TEC/UNEB) e atua no programa de pés-graduagdo em
educacdo e contemporaneidade (PPGEDUC/UNEB).
Também coordena o grupo de pesquisa geotecnolo-
gias, educacdo e contemporaneidade (GEOTEC). Hoje
é préo-reitora de pesquisa e ensino de pés-graduacéo.
Rapidamente nos tornamos amigos e parceiros acadé-
micos para muitas das nossas a¢des docentes, espe-
cialmente em bancas.

Em 2000 eu G era participante do grupo de pesqui-

63~



Passei a dividir com Pretto a disciplina educacéo, co-
municacéo e tecnologias na pés-graduagdo em educa-
¢do. Fomos parceiros em vdrios semestres nesta experi-
éncia de irmos os dois juntos para as aulas. Gostavamos
e apostdvamos nessa experiéncia coletiva, da discusséo
entusiasmada dos temas, misturando nossos referenciais
tedricos comuns e ndo comuns. As vezes promoviamos
e enfrentdvamos polémicas imensas. Ndo buscdvamos
concorddncias e sintonias. O que nos motivava eram os
debates, a troca de ideias, nossas descobertas e vivén-
cias com as teorias, os temas, as praticas e usos de tec-
nologias digitais na educagéo. O fato é que sempre nos
divertimos muito com essas aulas. Em alguns momentos
uns alunos diziam que ficavam confusos porque nem os
professores se entendiam. E a nossa resposta era sempre
que nos entendiamos, aprendiamos um com o outro e
com todos juntos. O que faziamos e queriamos de verda-
de era instituir e manter o processo coletivo dos estudos,
pesquisas e producdes académicas.

Eu jd tinha os meus primeiros orientandos. O grupo
estava crescendo e eu vivia animado com os processos
de orientacdes, que mesclavam encontros individuais e
muitos outros com todo o grupo de pesquisa para dis-
cutir etapas e encaminhamentos das pesquisas. Tive a
minha primeira orienta¢do de mestrado concluida, uma
dissertacdo intitulada A informdtica no contexto da peda-
gogia de projetos, de Ana Cristina Gomes Bezerra, uma
professora de Fortaleza, no Ceard. Na época a nossa pés
i@ atraia candidatos de vdrios lugares e fizemos parcerias
com universidades de vdrios estados. Nosso grupo era
aberto, queriamos dialogar com muita gente, promover
vdrios intercdmbios, visitar os colegas de longe, té-los
aqui na FACED conosco.
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m 2000 a UFBA passava por um periodo de criagéo

de novos cursos na pés-graduag@o. Mas os profes-

sores eram os mesmos. Nos oito séculos lastimaveis
e tenebrosos, ops, nos oito anos do governo Fernando
Henrique Cardoso as Universidades Poblicas penaram
para sobreviver. Os investimentos eram frequentemente
cortados ou reduzidos, o arrocho salarial imenso, a infra-
estrutura precdria, os prédios sem manutencéo e os con-
cursos para professores eram raros, insuficientes para
repor as aposentadorias e mortes. A pés-graduacdo sé
podia expandir-se por meio da intensificacdo e precarie-
dade do trabalho docente e os professores eram estimu-
lados a trabalharem em vérios programas. A demanda
era imensa, os colegas, querendo aprovar novos cursos,
assediavam insistentemente os professores para novos
credenciamentos. Foi nesta pressdo, mas completamen-
te inserido no contexto académico e das temdticas do
curso, que fui credenciado na pés-graduacdo em artes
visuais, na faculdade de belas artes.

Nesse ano também tive uma experiéncia marcante:
ministrei uma disciplina na pés-graduacéo em comunica-
¢do e cultura contempordneas chamada tépicos especiais
em cibercultura: a questdo da técnica em Gilbert Simon-
don. A cada aula discutiamos um capitulo do livro Du mode
d’existence des objets techniques. Na época ainda néo ha-
via traducdo do livro e era preciso Ié-lo no original. Esta
condi¢éo foi apresentada para os alunos. Sé poderia se
matricular quem tivesse proficiéncia em francés, principal-
mente os que conseguiam ler com fluéncia. Tive 15 alunos.

A estratégia metodolégica usada no curso foi a da
leitura sistematica do texto seguida de semindrios. Par-
te da conversacdo intensa, motivada por leituras com-
plementares, também acontecia em francés. Na época
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i@ havia uma politica deliberada no departamento de
filosofia para a leitura dos filésofos no original, prética
essa incentivada e corriqueira nos melhores cursos de
filosofia. Ler sistematicamente a principal obra de Si-
mondon e aprofundar estudos sobre a filosofia da técni-
ca me permitiram ir a muitos eventos académicos para
apresentar trabalhos e discutir estética da técnica. Es-
ses estudos se articulavam em minhas aulas, pesquisas,
orientacdes e producdes académicas nos trés progra-
mas de pés: educacéo, comunicacéo e cultura contem-
poréneas e artes visuais. Na época a producdo cientifi-
ca de um pesquisador era considerada igualmente para
todos os programas em que ele atuava. A trabalheira
era imensa, mas também muito estimulante e divertida.

Nesse tempo o departamento de filosofia, que tam-
bém convivia com falta de professores, decidiu que seus
docentes deveriam priorizar as disciplinas de formagéo do
préprio curso, ainda mais com a implantagdo do bacha-
relado. Passei a ministrar estética apenas para alunos de
filosofia e estética — filosofia da artes foi destinada aos
muitos professores substitutos. Eu seguia o plano inicial:
estudar estética contemporénea, explorando as questées
da técnica em Benjamin e Adorno.

esses anos que marcaram o comeco do século
XXI eram muitas as agitacoées politicas e acadé-
micas. As greves de trabalhadores se multipli-
cavam pelo pais. O encanto inicial com o plano real,
as conquistas com a estabilidade da moeda, quando
um real valia um délar, se derretiam. O custo de vida
aumentava assustadoramente, o desemprego era alto,
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os escdndalos de corrupcdo devassavam o governo. As
Universidades Publicas, sucateadas e abandonadas,
passavam por sucessivas e longas greves de professo-
res, funciondrios e estudantes. Os saldrios ficaram con-
gelados por cinco anos e resultaram em perdas signifi-
cativas para todos. A insatisfacdo era geral.

No rastro da onda neoliberal de privatizacées que
tomou conta do pais o tema da privatizagdo do ensi-
no superior era sempre proposto pelo governo e pau-
ta praticamente didria na imprensa. O enfrentamento
politico era uma questdo de sobrevivéncia. E as lutas
cresciam, amparadas e organizadas pela oposi¢do ao
governo. As passeatas de muitos grupos, com as diver-
sas reivindicagdes, ocupavam as ruas. Na UFBA tinha
reunides e debates politicos em toda parte. O sindicato
dos professores conheceu dias de glérias e acées em
defesa da Universidade Piblica, gratuita e de qualidade
eram insistentemente promovidas.

A faculdade de filosofia vivia em burburinho constan-
te. Eram muitos os eventos para analisar a conjuntura. As
aulas se misturavam e se estendiam por palestras sobre
os mais diversos temas, mas sempre permeados pelos di-
lemas e entraves politicos. Representantes dos mais diver-
sos movimentos sociais buscaram orientagéo e apoio nas
Universidades. Eles também reforcavam as nossas lutas e
demandas. O entendimento era que todos juntos preci-
s@vamos encontrar saidas, construir um novo modelo po-
litico, eleger um governo que governasse com e para os
trabalhadores, os pobres, os movimentos sociais.

Em estética, discutindo autores marxistas como os da
Escola de Frankfurt, debatendo a técnica como ideolo-
gia e fator de dominacéo no capitalismo, eu fazia muitas
aproximagdes entre arte, politica, educacéo e critica so-
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cial. Numa perspectiva bastante benjaminiana, defendia
que s6 a arte politizada, engajada, podia promover o
esclarecimento, a libertagdo que todos desejdvamos.

m meio a todos estes acontecimentos e com as

greves nas Universidades quase todos os anos, o

calenddrio académico néo seguia mais os semes-
tres regulares. A desregulamentacdo do ensino superior
também afetava o calenddrio. Cada instituicdo de ensino
superior tinha um calenddrio diferente, que dependia de
quando tinha entrado ou saido das greves. Quando, a
partir de muito esforgo, se conseguia arrumar os semes-
tres, outra greve acontecia e o ciclo irregular das aulas
seguia adiante. Tivemos ano com um semestre letivo e
ano com trés. Os cursos eram frequentemente interrom-
pidos por vdrios meses e retomados depois em meio a
pressa que reduzia os conteddos.

De um lado, a desmotivacdo de professores e alu-
nos era imensa. De outro, essas agitacdes, e mesmo as
desmotivagées, eram canalizadas para o espirito de no-
vas e continuas lutas académicas diante das necessidades
de resistir as politicas desastradas do governo FHC que
ameacavam as Universidades Poblicas. Ser professor e ser
aluno numa Universidade Publica era, pois, ter o compro-
misso de resistir ao desmanche do ensino publico no pais.

Como tudo que desestabiliza também possibilita outros
modos de organizacéo e tem seu lado bom, os semestres
desregulados na Universidade possibilitavam periodos de
férias entre abril ou maio, em setembro ou outubro. Ter fé-
rias no que deveria ser o meio do semestre para mim sem-
pre foi uma maravilha. Com a grana cada vez mais curta,
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eu podia viajar em periodos de baixa estacdo, gastando
muito menos e fazendo viagens mais confortaveis.

Em 2000, numa dessas férias na chamada baixa tem-
porada, fui para Amsterdam. Bruxelas e Paris. Em Paris
comprei um pacote de viagem, com guia em francés, para
uma viagem de 15 dias pelo Egito. Estava com minha irma.
Eramos os Unicos brasileiros infiltrados numa excurséo de
franceses. A viagem incluia visitas aos principais sitios ar-
queoldgicos e cidades, com cruzeiro de uma semana pelo
Rio Nilo. Cada momento foi fascinante: estar diante das
pirdmides e da esfinge, nas ruas, museus e mercados do
Cairo, entre mumias, templos e histérias de farads, em
Abu Simbel, Philae, Saqqara, Vale dos Reis e Vale das
Rainhas, em Karnak, Luxor, Assuan, Alexandria, e Penin-
sula do Sinai. Em toda parte, a beleza do deserto e todos
os encantos da planicie fértil e rica do Nilo.

Antes da viagem eu tinha lido O Egito, de Eca de
Queirés, e os 5 volumes da série Ramsés, em francés, do
historiador e egiptélogo Christian Jacq, com caracteres
biogrdficos e ficticios da vida do Faraé Ramsés Il, além
dos costumes de vida dos egipcios antigos. Recordar as
experiéncias com estas leituras, as histérias relatadas e
estar nos lugares, templos, tumbas e ruinas onde elas pro-
vavelmente aconteceram me fizeram viver, literalmente,
dias de mil e uma noites.

oda viagem implica em descobertas e aprendizados

diversos. Toda viagem é, em muitos sentidos, peda-

gogica. Mas essa para o Egito teve caracteristicas
especificas, além de toda a riqueza proporcionadas pela
histéria e cultura daquele pais.
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Ainda no aeroporto, em Paris, conhecemos e fizemos
amizade com um casal. Eles eram aposentados e mora-
vam em Lille, no norte da Francga. Ela tinha sido professora
de lingua e de literatura francesa no ensino secunddrio.
Ele tinha sido professor de histéria das artes pldsticas na
Ecole Nationale Supérieure des Beaux-Arts. De um modo
geral os franceses se deixam cativar facilmente quando
estrangeiros se esforcam a falar a lingua deles. E eles fica-
ram encantados com os dois brasileiros que falavam fran-
cés com sotaque parisiense. Investigaram completamente
a nossa vida e queriam saber tudo sobre nossos estudos
na Alianca Francesa em Séo Paulo e Salvador.

Interagimos com todo o grupo, composto por 35 pes-
soas. Todos queriam saber por que néo viajdvamos com
um grupo brasileiro ou portugués. Queriam ouvir histérias
dos nossos modos de vida no Brasil e por que escolhemos
o Egito para passar férias. Para mim estas conversas eram
fascinantes. Os deslocamentos entre um e outro lugar, as
refeicbes, os passeios, etc., eram animados por longas
conversas e histérias. Foi um verdadeiro curso de imerséo
na lingua francesa. Viajar com os franceses, do ponto de
vista do aprendizado e aperfeicoamento da lingua, era
melhor e mais eficiente do que passar alguns semestres
numa sala de aula num curso convencional de francés.

Os dois professores de Lille praticamente nos adotaram
durante toda a viagem. E com hébitos de professores néo
perdoavam nenhum deslize nem de gramatica nem de pro-
nuncia. Qualquer equivoco com a lingua era imediatamen-
te corrigido. E eles “exigiam” que frases fossem repetidas
até que tudo estivesse correto. Na verdade, éramos dois
alunos com 34 professores de francés, os 33 viajantes e o
guia de todos nés. As conversas sobre o Brasil, a Franga e
o Egito se misturavam e tudo era uma animacéo incrivel.
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O professor de histéria da arte estabeleceu comigo lon-
gas conversas sobre arte eletrénica, me indicava leituras,
falava de artistas e obras que deveria conhecer. Muitos dos
autores da filosofia da técnica que eu estava abordando ele
conhecia. Pudemos debater muitas destas ideias. Era curioso
fazer uma trilha, por exemplo, nas montanhas do Vale dos
Reis, no meio do deserto, em meio a um calor de 42 graus,
para visitar tumbas de faraés, discutindo em francés sobre
arte feita em computadores, exposicdes e bienais internacio-
nais, mercado e consumo de arte, etc. E, em pouco tempo,
deslocar esta falacdo contemporénea para a arte egipcia,
antiga e contempordnea, ou outras curiosidades especificas
da cultura e da prépria organizagéo da excurséo.

Descobri, fascinado, que viajar em grupo era a me-
Ihor maneira de aprender e aperfeicoar os conhecimentos
e dominios de uma lingua estrangeira.

ntre 2001 e 2003 fui chefe do departamento de fi-

losofia. Foi um periodo rico na minha vida profissio-

nal. Estdvamos todos mobilizados com a criagéo da
pés-graduacéo em filosofia, que naqueles primeiros anos
funcionou apenas em nivel de mestrado.

O nosso contentamento era imenso. Era o primeiro
curso de mestrado em filosofia na Bahia, tinhamos de-
manda de alunos e vontade de investir na formagéo em
pesquisa em filosofia. Mas os tempos eram demasiada-
mente dificeis. A faculdade crescia com novos cursos, mas
as instalagdes fisicas eram insuficientes e muito precdrias.
As disputas por espaco, salas de aula, salas para reuni-
des, grupos de pesquisas, etc., criavam muitos conflitos e
insatisfacées entre professores. Muitos, contrariando von-
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tades, tinham que ministrar suas aulas em outras unida-
des, na Politécnica ou no Pavilhdo de Aulas da Federacéo
(PAF), em Ondina, por exemplo.

Conseguir um espaco minimo para o funcionamento
da pés-graduacdo em filosofia significava retirar professo-
res daqueles lugares e alocé-los em outros, bem mais dis-
tantes, em horérios que ndo estavam acostumados. Eram
muitas as horas dedicadas e, de certo modo, perdidas,
em reunides e tentando amenizar dissabores. O desgaste
fisico e emocional era imenso.

Eu ficava os dias inteiros na faculdade. As lutas por novos
professores substitutos e pela renovacéao de contratos, junto
a Superintendéncia Académica, eram muito desgastantes.
Os prazos venciam e as solugées ndo eram encontradas, as
aulas comegavam e muitos turmas estavam sem professores.

A faculdade de filosofia, um lugar lindo entre man-
gueiras frondosas e vista para o mar de Ondina, era um
lugar paradisiaco em fotografias. Mas era um inferno tra-
balhar ali. Faltava dgua com frequéncia e os banheiros
ficavam dias, as vezes semanas, fechados. Sem restau-
rante, cantina e ficando num lugar isolado néo tinha dgua
para beber nem a possibilidade de comprar ali por perto.
Na loucura para atender e resolver problemas eu passava
dias inteiros sem ir ao banheiro, sem me alimentar direi-
to, sem consumir dgua suficientemente. Vivia estressado,
perdido nas intrigas com os colegas, que colocavam a cul-
pa de tudo na chefia do departamento, como se a inefici-
éncia fosse minha, e os problemas de sadde comecaram a
aparecer, sobretudo de estémago e digestivos.

As reunides de departamento eram essencialmente
tensas, repletas de gritos e ameacas, por qualquer boba-
gem ou por problemas que nenhum de nés tinha como
resolver. Foram os anos mais dificeis para mim. Vi a minha
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vida com amigos e cheia de eventos culturais na cidade
ser rapidamente reduzida a quase nada. O departamento
consumia todo o meu tempo, inclusive os fins de semana.
Néo tinha apoio, secretdria, o que quer que seja. Tudo
era dificil, insustentével, aborrecedor. Cumpri o tempo da
gestdo, mas descobri que naquelas circunsténcias de pre-
cariedade a gestdo universitéria ndo me interessa. O que
eu queria mesmo era ser professor-pesquisador e néo de-
veria me desviar deste foco.

om a criac@o e o meu credenciamento no mestrado

em filosofia passei a fazer parte do colegiado e da

linha de pesquisa problemas de fenomenologia e
hermenéutica. Oferecia uma vez por ano uma disciplina
de tépicos especiais intitulada estética Il — técnica e mo-
dernidade segundo Walter Benjamin.

Essa disciplina me permitia aprofundar estudos na es-
tética benjaminiana e trabalhar com textos especificos, a
cada curso. A escolha dos textos diferentes a cada vez que
oferecia a disciplina seguia meus interesses de pesquisa
e também os de projetos que eu orientava, mas estava
inserida numa proposta maior que era estudar a obra do
filésofo e ndo apenas indefinidamente o prefacio de um
determinado livro, como alguns colegas faziam.

Embora fosse uma disciplina do mestrado em filosofia
ela era oferecida também para alunos dos outros progra-
mas de poés-graduacdo em que eu era credenciado. O que
podia, numa observacdo mais superficial, parecer disper-
sd@o, havia de fato coesdo tematica e os estudos da filo-
sofia da técnica seguiam como nexos e conexdes para as
minhas investigagdes e para as pesquisas de meus orien-
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tados. O entendimento era que a cibercultura era o tema
central, mas qualquer incursdo nessa direcdo apontava
Benjamin como um dos precursores da reflexdo sobre as
influéncias e condicionamentos de novas midias do co-
meco do século XX nas formas de vida e pensamento das
nossas sociedades cada vez mais conectadas.

Eu continuava fascinado com a hermenéutica dos es-
pacos fantasmagéricos da cidade de Paris, a “Capital do sé-
culo XIX”, cuja infraestrutura é a mercadoria, desenvolvida
pelo filésofo aleméo. Este didglogo se tornava imensamente
rico e potente porque Benjamin jG era um autor popular
no Brasil e era estudado por pesquisadores brasileiros de
diversas dreas do conhecimento. Benjamin era um filéso-
fo da cultura moderna com repercussdes contemporéneas
em muitos campos de saber. Esse contexto ajudava a fazer
com que os meus cursos fossem concorridos e contassem
sempre com alunos de outros cursos de humanas na UFBA.

Eu seguia atento as leituras minuciosas de textos em
lingua original. Metade da obra do filésofo estd em ale-
méo. Mas a outra metade foi escrita em francés, nos mui-
tos anos em que Benjamin viveu e era fascinado por Paris.
Os textos sobre a modernidade sdo praticamente todos
em francés. Mas estava atento também as novas tradu-
codes que eram feitas no Brasil e despertavam mais e mais
interesses de estudantes e professores brasileiros.

Os estudos sobre a génese e o destino da técnica na
modernidade eram sempre pautados pela questdo das
midias e tecnologias como espacos aistérico da memé-
ria. NGo por acaso o filésofo se interessou tanto pelas
narrativas, pela “experiéncia coletiva” das narragées,
sintetizadas nas vivéncias cinematogrdficas. Narrativas
e recepcdes coletivas para desenvolver as sensibilida-
des dos modernos.
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parte administrativa da faculdade de filosofia fun-

cionava num belo prédio que era o antigo casardo

de Jodo Francisco de Almeida Silva, construido no
século XIX, sede da Fazenda Santa Angela, no Alto de Séo
Lazaro. No comeco do século XX o casaréo passou a abri-
gar o Noviciado das Ursulinas das Mercés. Tempos mais
tarde, o prédio foi adquirido pelo MEC, nos anos 1950, e
passou a abrigar o Instituto Nacional de Estudos Pedagé-
gicos (INEP). Somente em 1974 a UFBA passou a ocupar o
espaco e a faculdade de filosofia ali se instalou.

O casaréo foi muito maltratado por sucessivas déca-
das de abandono. Um prédio antigo exigia manutencéo
continua. Manutencgéo essa que nunca recebia. Vez por
outra, para justificar reformas inclassificdveis, a construcéo
ganhava uma méo de cal, néo era tinta, pelo lado de fora.
Era o suficiente para que gestores, professores e alunos fi-
zessem umas fotos divulgadas na imprensa local e parecia
que tudo estava em ordem. Por dentro, imensas escoras de
madeira sustentavam o teto. Quando chovia molhava tudo
e era uma correria desesperada para salvar equipamen-
tos eletrénicos: computadores, impressoras e documentos.
Quando a chuva acontecia durante a noite muitas vezes
encontravamos tudo alugado e perdido no dia seguinte.

Néo tinhamos salas de professores ou de convivéncia.
Os chamados pavilhées com as salas de aulas eram igual-
mente precdrios, desassistidos de qualquer conforto como
ventiladores ou ar condicionado, especialmente nos lon-
gos semestres de verdo, as vezes sem iluminacgéo elétrica
e sem tomadas, o que impedia o uso de qualquer equipa-
mento eletrénico, o que praticamente expulsava os pro-
fessores da faculdade. Quando néo estava em aula, um
professor ndo tinha mais onde ficar. Era preciso ir embora.
Nessa época, inspirado em Sartre, passei a trabalhar, ler,
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escrever e atender orientandos nos cafés da cidade. Este
hébito, em circunstancias felizmente bem modificadas nos
Oltimos anos, continua fazendo parte do meu cotidiano e
das minhas acdes docentes.

Toda a faculdade de filosofia sobrevivia de reclama-
cdes das condicoes estruturais. O mantra da reitoria era
gue a faculdade, a que se encontrava em pior estado den-
tre todas as da UFBA, era prioridade para reformas, que
nunca aconteciam. Conclui meus dois anos na chefia de
departamento e passei a me abrigar em outras unidades
onde amigos sempre me acolhiam. Passei a permanecer
mais tempo na faculdade de educagéo, onde o nosso gru-
po de pesquisa j@ tinha sala e computadores, e eu podia
conviver mais diretamente com os colegas e orientandos.

Para comemorar o fim da chefia de departamento e a
minha reconquista de liberdade fui conhecer o Peru. Que-
ria visitar a Lima de Jaime Bayly, a Arequipa de Mario
Vargas Llosa, a Cusco, centro do império inca, e, o mais
importante, a Machu Picchu, a cidade pré-colombiana na
velha montanha, o simbolo mais tipico daquela civilizagéo
andina. Entre esses lugares e sitios arqueolégicos também
vivi dias cheios de aventuras e emocdes no Vale de Colca
e no Vale Sagrado.

002 foi o Ultimo ano do governo Fernando Henrique
Cardoso, o professor sociélogo, com carreira reco-
nhecida na drea de humanas, mas que adotou as
politicas neoliberais, e promoveu privatizagées em toda
parte com o argumento de que era preciso reduzir o esta-
do. Reduzir o estado também significava privatizar o en-
sino superior. Como a comunidade universitdria resistia
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bravamente a privatizagéo da educacdo, uma estratégia
do governo foi abandond-la. Durante os oito anos do go-
verno do PSDB as Universidades Publicas foram progres-
sivamente sucateadas. Qualquer trabalho administrativo
facilmente emperrava. Para que alguma coisa seguisse em
frente era preciso que professores e alunos assumissem os
custos. De muitos modos nés tinhamos que “financiar” o
funcionamento da Universidade.

Na pés-graduacdo em filosofia eu dividia uma minds-
cula sala com dois outros professores. Quando estdvamos
os trés juntos néo havia espaco para trés cadeiras na sala.
Mesmo assim éramos considerados privilegiados: tinha-
mos “gabinetes”, enquanto a maioria sé podia sentar em-
baixo das mangueiras. Nossa sala néo tinha climatizagéo
e o calor era infernal. O telhado, baixo, era de amianto. A
professora decidiu comprar com seu saldrio um aparelho
de ar condicionado. Eu néo aceitei. Achava um desaforo
ter que comprar, com o saldrio que estava ha vérios anos
sem sequer reposi¢éo da inflacdo, equipamentos para a
UFBA. Mas a professora comprou e passamos a ser inimi-
gos. Eu ndo podia mais entrar na sala e usufruir da clima-
tizacdo que era dela. Meu nome permaneceu na porta da
sala, mas ali eu ndo podia mais entrar e trabalhar.

Um episédio como esse, narrado tanto tempo depois,
parece anedota. Mas é apenas um exemplo, talvez engra-
cado para alguns, das dificuldades pelas quais passéva-
mos e que contribuiam para minar as relacées e parcerias
entre colegas. Meus cursos da pés-graduacdo eram cheios
de imagens. Eu precisava de equipamentos para mostra-
-las aos alunos. Néo os tinha. Passei a reivindicar, junto
ao colegiado da pés e ao departamento que minhas aulas
fossem alocadas em outras unidades. Néo consegui. Esses
pedidos geravam conflitos com os colegas. Diziam que eu
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ndo queria “ser S@o Lazaro”. Sim, ser Sdo Lazaro era ar-
rastar as chinelas sujas e resistir.

A militéncia politica, forte na faculdade, adotava o cul-
to da miséria. Viver e resistir na Universidade sucateadaq,
numa completa indigéncia material, eram bravuras pré-
prias da esquerda. Embora as reclamacées sobre a pre-
céria infraestrutura fossem muitas e continuas, tinha e te-
nho a impressdo que a maioria dos professores e alunos,
de modo paradoxal, ndo queriam melhorias. Para muitos,
aquela situagdo vexatéria era importante para criar e man-
ter a identidade de esquerda da faculdade, bem diferente
e oposta dos “primos ricos” de outras unidades: medicing,
direito, administracéo, etc. A UFBA inteira passava por mui-
tas dificuldades de estrutura, manutencgéo e financiamento.
Mas a situagdo ndo era a mesma em todos os lugares. A
miséria sempre foi motivo de orgulho em Séo Lézaro.

Finalmente, depois de oito desesperados anos do go-
verno de FHC, conseguimos eleger Lula presidente, depois
de quatro tentativas, com mais de 58 milhées de votos. O
PT no poder nos enchia de alegrias e esperancas politicas.
O comeco de 2003 foi marcado pelo inicio de um novo
ciclo de entusiasmos no pais.

Entretanto, logo nos primeiros meses, os paradoxos
comecaram a aparecer. De um lado, as politicas que to-
dos louvavamos: uma fatia do orcamento foi destinada a
programas sociais. Muitos acreditGvamos que agora era
a vez dos pobres e sempre excluidos, que teriamos um
governo disposto a governar com os movimentos sociais,
sustentado em principios éticos, e em beneficio dos mais
desfavorecidos socialmente. De outro, vimos um gover-
no resistindo a fazer transformacées, sobretudo no campo
econdmico. E muitas das politicas anteriores foram manti-
das: facultou ao Banco Central a autonomia politica para
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manter a taxa de inflagdo sob controle, manutencéo da
balanga comercial com um superavit, adotou as regras tra-
dicionais do mercado financeiro, foi aos poucos se aliando
as politicas neoliberais, criou aliangas politicas com todos
os grupos reaciondrios e de direita que sempre estiveram
no poder. A esperanca comecou a vacilar. O governo de
esquerda pendia alegremente para a direita e muitos de
nés, militantes de décadas, comegamos a experimentar o
gosto amargo da decepcéo.

Em todo caso, ainda era cedo para grandes avalia-
codes. O entusiasmo ainda dominava a populacéo e o go-
verno batia recordes de popularidade.

A cidade de Salvador também passava por certos
deslocamentos culturais. O Pelourinho seguia sendo o
centro cultural da cidade, as pracas viviam animadas por
vdrios batuques e shows, pecas de teatro eram exibidas
nas pracgas, as ruas viviam cheias de gente, os bares e
restaurantes sempre estavam lotados. Era uma delicia
flanar pelas ruas onde as paqueras rolavam com facili-
dade. Mas a movimentacéo tipica do centro da cidade:
Politeama, Carlos Gomes, Dois de Julho, Campo Gran-
de, Beco dos artistas, etc., entrava em decadéncia. Eu
quase ndo frequentava mais os lugares que tanto me
atraiam uma década antes. Parecia que tudo estava se
deslocando para a Barra e Rio Vermelho.

A Barra, com duas boates gays, no auge, em tempos
de gléria, se tornou o novo espaco de encontros dos “des-
colados” da cidade. A populacdo LGBTT passou a lotar os
becos e bares. As mesinhas nas calcadas viviam lotadas. A
Barra passou a ser o que de melhor a cidade tinha fora do
Pelourinho. Era o lugar por onde todo mundo passava an-
tes de ir a outros cantos, em outros bairros.  As praias da
Barra e do Porto da Barra recebiam atracées culturais, ti-
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nham shows de pequenos e grandes cantores. Um mundo
de atragdes, futricas e assanhamentos dia e noite. A praca
do Farol da Barra era o centro de tudo: das festas de Ré-
veillon, das manifestacées politicas. O circuito de carnaval
da Barra roubava a magia e aos poucos esvaziava o do
centro da cidade. Era o meu lugar!

udancgas importantes aconteciam no nosso gru-

po de pesquisa na faculdade de educagdo. Ma-

ria Helena Bonilla tinha defendido o doutorado
no ano anterior, em 2002, era professora do Departa-
mento Il, credenciada na pés-graduacéo e vice-coorde-
nadora do GEC.

A disciplina educacéo, comunicacéo e tecnologias,
gue eu e Nelson Pretto ministrdvamos juntos, ganhou a
feliz companhia de Bonilla. Passamos a trabalhar em con-
junto, sempre os trés nas aulas. E as nossas discussées
ficaram ainda melhores.

Um conjunto de novas temdticas e conceitos era in-
corporado aos nossos debates. Produtos, ambientes e
usos apareciam o tempo todo na internet. Estava no auge
o encantamento de todos nés com a popularizagéo dos
blogues, chats e listas de discussées. Milhares de pessoas
estavam fascinadas com suas pdginas pessoais na internet
e a conversacdo em rede. Viamos poténcias educativas
nesses processos cognitivos.

Na drea de educagdo ainda era comum encontrar
em muitos professores e alunos a compreenséo, a nos-
so ver equivocada, de que a internet era apenas mais
um recurso pedagégico, uma ferramenta mais sofis-
ticada a servico da educacéo, pois facilitava o acesso
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a informacéo, mas ndo provava mudancas no mode-
lo educacional instituido. Era preciso destruir este re-
ducionismo, esta concepgdo instrumental da internet.
Nossas posicoes estavam sintonizadas com a de gran-
des pensadores das redes de comunicacgéo interativas
que viam profundas mutagées nas relacées de produ-
céo e difusdo dos saberes. Temas como criagéo cole-
tiva, aprendizagem cooperativa e de colaboracdo em
rede ocupavam nossos estudos e passavam a estrutu-
rar nossas prdticas docentes.

Para nés a internet nunca foi instrumental, mas redes
interativas que estruturavam novos modos de ser na socie-
dade. Néo se tratava de uma nova tecnologia para fazer a
educacéo de sempre. A cibercultura considerava a infraes-
trutura tecnolégica, mas era muito mais os comportamentos
das pessoas em novas praticas interativas. Estas transforma-
¢bes promovidas pela internet na cultura, linguagem, formas
de pensar, agir, construir e difundir conhecimentos aponta-
vam também para um outro sujeito que fazia e precisava
de educagées no plural. Néo era substituir um modelo por
outro, era usar as redes digitais para rearticular, transformar
e multidimensionar relagées sociais, pessoais, educacionais.

A cibercultura também era uma cibereducacéo. Defendi-
amos que as conectividades, as redes de producéo de sabe-
res, deveriam ser o centro das escolas e da prépria educagéo.
Era, pois, um desafio, promover as dindmicas de insercéo das
tecnologias de informagéo e comunicagéo tanto nas escolas
como nas prdticas pedagégicas, multiplicando intensidades e
sentidos das construcdes coletivas e interativas das informa-
coes e dos conhecimentos. Os processos politicos e pedagé-
gicos dos usos da internet nas escolas eram nossos assuntos
prediletos. Nos ocupdvamos em estudar, avaliar e cobrar po-
liticas publicas de incluséo digital nas escolas.
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os primeiros anos do século XXI vivemos a febre

dos blogues. Era sedutor para as pessoas ter uma

pdgina, um didrio online em que se podia escrever
e publicar as suas proéprias histérias. Em 2003 ja se falava
em 5 milhées de blogues e o termo blogosfera, para se
referir ao universo dos blogues, se tornou amplamente
conhecido e usado. Esse momento também foi o auge das
cdmeras fotogrdficas digitais. Todo mundo agora era fo-
tégrafo e usava as fotografias para ilustrar postagens nos
blogues. Com essas cdmeras digitais também era possi-
vel fazer videos. Esses trés movimentos se desenvolveram
juntos: fotografias, videos e ambientes de rede para pos-
tagem e divulgacéo de narrativas pessoais.

Os blogues foram fenémenos de comunicacgéo e in-
teracdo entre milhares de pessoas. Nés e nossos alunos
mantinhamos nossas pdginas pessoais. Ali eram postadas
muitas das reflexdes desenvolvidas em aulas, frutos de nos-
sos estudos e pesquisas. Mas além das pdginas pessoais
existiam também as pdginas coletivas. Nosso grupo de pes-
quisa tinha um blogue, que passou a ser mantido com as
postagens de todos os participantes. As disciplinas tinham
seus blogues e muitas escolas comegavam a ter os seus.

Com essas experiéncias o que enfatizdvamos mesmo
era a nogéo do professor e aluno como produtores de co-
nhecimentos. Com a cibercultura a escola ndo podia mais
ser o lugar da transmisséo e da repeticdo dos saberes. Era
o lugar da producéo e criagéo coletivas. Esses eram os
fundamentos bésicos da cibereducacéo que néo canséva-
mos de discutir, estudar e pesquisar.

Nossa bibliografia era renovada a todo instante. Sé
pra citar alguns exemplos: A sociedade em rede, de Ma-
nuel Castells; A cultura da interface: como o computador
transforma nossa maneira de criar e comunicar, de Steen
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Johnson; A modernidade liquida e Amor liquido, de Zyg-
munt Bauman; La santé parfaite: critique d’une nuvelle
utopia, Critica da comunicagdo e Técnica e idelogia: uma
questdo de poder, de Lucien Sfez; Adeus ao corpos e Antro-
pologie du corps et modernité, de David Le Breton; Jamais
fomos modernos, de Bruno Latour; As técnicas da comu-
nicacdo e da informagdo, de Adriano Duarte Rodrigues;
Corpo e comunicagdo e Navegar no ciberespaco, de Lucia
Santaella; Sala de aula interativa, de Marco Silva; Tecno-
logias e ensino presencial e a distdncia, de Vani Kenski e
a tese de Bonilla publicada em livro, Escola aprendente:
para além da sociedade da informagdo, faziam parte das
nossas leituras e fundamentavam nossas discussoes.

Nosso grupo de pesquisa tinha e continua tendo trés
frentes de estudos: as politicas publicas de tecnologias de
informac@o e comunicacdo na educacéo, eixo de Nelson
Pretto; inclusdo e excluséo digital, com Maria Helena Bo-
nilla; e cibercultura, corpo e cultura digital, foco dos meus
interesses. Mas é claro que esta organizagéo atendia a
fins burocrdticos e estruturagéo pedagégica. Na verdade,
tudo sempre esteve misturado, bem misturado. O nosso
trabalho coletivo permitia e ressaltava esse acoplamento
de tedricos e ideias.

ntre 2003 e 2004 resultados importantes do meu tra-

balho comecavam a aparecer. Conclui duas orien-

tagcdes de mestrado no programa de pés-graduacgéo
em artes visuais e solicitei descredenciamento. Também
conclui duas orientacées de doutorado no programa de
pés-graduagéo em comunicacdo e cultura contempordne-
as e solicitei descredenciamento.
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Nessa época, em decorréncia de razées e deman-
das tipicas da pés-graduagéo na UFBA, eu participava de
quatro programas. Embora tivesse um trabalho integrado,
marcado pelos estudos da filosofia da técnica e da ciber-
cultura, que aproximava e interligava as acées de ensino e
orientagé@o nesses varios lugares, comecou a ficar demais
e @ ndo havia razdo de ser. A CAPES jd orientava a dividir
a producdo por drea de atuagdo, neste caso, por progra-
mas. A organizagdo da pés-graduagéo no pais estava mu-
dando rapidamente: cada drea ja tinha seus vdrios even-
tos especificos, as suas préprias revistas.

Para atender as recomendacdes das avaliacdes de
dividir e separar as producées cientificas por progra-
mas, o trabalho de cada pesquisador que se encon-
trava na minha situacéo tinha quer ser dobrado e, no
meu caso, quadruplicado. O volume de trabalho cres-
ceu de tal modo que j@ ndo era mais possivel fazer o
que gostava com qualidade. Por razées emocionais e
intelectuais nédo foi facil me desligar de artes visuais e
comunicacéo e cultura contemporéneas. Mas era pre-
ciso concentrar minhas agdes na pés-graduagéo em
filosofia, do meu departamento, e no de educacéo, no
qual j@ tinha um trabalho consolidado, além de ser a
minha drea de doutoramento.

Oficialmente fui descredenciado dos dois progra-
mas e tinha, de certa maneira, concluido um ciclo im-
portante na minha vida pessoal e profissional. Mas as
relacées de afetos com tantas pessoas e as afinidades
com os trabalhos por ali desenvolvidos continuaram.
Segui participando de eventos, bancas, encontros, café
e conversas.

Nesse mesmo tempo formei a primeira doutora em
educacdo. Orientei a tese de Lynn Alves, professora da
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UNEB e que fez uma pesquisa pioneira sobre relacées en-
tre jogos eletrénicos e educacdo. A tese intitulada Game
over: jogos eletrénicos e violéncia foi publicada em livro
no ano seguinte. A partir dessa pesquisa de formacéo a
autora criou um campo de investigagé@o e orientagdo so-
bre Jogos eletrénicos na educacéo, referéncia nacional e
internacional para estudos nesta drea.

O balanco desse ano era animador: formei dois mes-
trandos e trés doutorandos. Com seis anos de doutor eu
j@ tinha um volume considerado de orientacées conclu-
idas: cinco mestrados e trés doutorados. Estava conven-
cido de que esse era o trabalho que eu queria para mim
dentro da universidade: formar professores na gradua-
cdo e formar pesquisadores na pés-graduacéo.

ois grupos de pesquisas da UFRGS eram e séo

parceiros do nosso GEC. Com vdrios professores

desses grupos desenvolvi diversas atividades aca-
démicas: O grupo de estudos sobre cultura e corpo (GRE-
ECO), ligado ao programa de pés-graduagdo em ciéncias
do movimento humano e vinculado ao centro de meméria
do esporte, coordenado por Silvana Vilodre Goellner; e o
grupo de estudos de educacéo e relagdes de género (GE-
ERGE), ligado ao programa de pés-graduacéo em edu-
cacdo, coordenado pela professora Guacira Lopes Louro,
uma das grandes pesquisadoras e referéncias nos estudos
sobre corpo, género e sexualidade.

Em 2003 esses grupos promoveram e ministraram
um curso de extensdo para 600 professores da rede
pUblica estadual do Rio Grande do Sul. Tive a imensa
satisfacdo de ser convidado para ministrar uma confe-
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réncia intitulada Corpos modificados: o saudavel e o
doente na cibercultura. A conferéncia aconteceu no te-
atro da Usina do Gasémetro, um dos mais tradicionais
espacos de cultura e arte de Porto Alegre. Foi uma noi-
te festiva: o auditério lotado de professores que que-
riam discutir, ler e aprender mais sobre educacgéo, cor-
po e sexualidade. Depois de uma apresentagdo, que
durou 60 minutos, tivemos um debate superanimado
de duas horas.

Em 2003 varios dos trabalhos apresentados ou de-
senvolvidos por professores convidados para essa es-
pecializacGo resultaram no livro Corpo, género e se-
xualidade: um debate contempordneo na educacdo,
organizado por Guacira, Silvana e Jane Felipe. O livro
teve colaboracées ainda de Dagmar Estermann Meyer,
Jimena Furlani, Roséngela Soares Alex Branco Fraga,
Sandra Andrade, Mdrcia Machado Figueira, Ruth Sa-
bat, Claudia Rael. Fiquei muito feliz por ter um traba-
lho publicado com toda esta gente querida que discutia
temas que me eram preciosos. O livro foi publicado
pela Editora Vozes.

O livro foi lancado na Feira do Livro de Porto Alegre,
em diversos eventos académicos e se tornou um suces-
so de publico e vendas. Teve sucessivas edicoes, as vezes
mais de uma por ano. Estd, agora, na décima segunda
edicdo. Em 2009 a secretaria de educacdo do Estado de
Séo Paulo comprou uma edicdo com dez mil exemplares
para os professores de sua rede. Participamos de vdrios
debates com esses e outros docentes.

O centro das nossas discussées era que os corpos
e as sexualidades, em processos educativos, sempre
estiveram vinculados a agbes de vigiamentos, contro-
les, modelamentos e correg¢des técnicas. Os corpos
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e as sexualidades sempre foram alvos de muitas pe-
dagogias culturais que vinculam saberes, transmitem
valores e acabam por produzir os sujeitos sociais. Os
muitos discursos que envolvem tantas préticas corpo-
rais e sexuais expressam e exercitam jogos de poder.
Estdvamos todos empenhados nestes debates sobre as
construcdes culturais dos corpos e das sexualidades,
construcdes educacionais, mididticas e publicitarias,
nos contextos dos cultos e das performatividades dos
corpos, cada vez mais plenos de tecnologias médicas e
de comunicacgdo.

essa época ja estdvamos todos convencidos, no

nosso grupo de pesquisa, de que ndo se podia

promover incluséo digital sem software livre. Os
usos de software livre na faculdade de educacéo eram
uma politica bem-sucedida da gestdo Nelson Pretto e
Mary Arapiraca, entre 2000 e 2007. Naquele periodo os
dias eram marcados pelo nosso contentamento, e tam-
bém pelas resisténcias de alguns funcionérios e alunos,
com a instalagéo, nos varios computadores da FACED, do
sistema operacional GNU e do Linux.

As discussdes sobre software, software proprieta-
rio e software livre eram temas importantes nas nos-
sas aulas. A filosofia do software livre, sintetizada nos
seus quatro principios: 1. Utilizar o software para qual-
quer fim; 2. Estudar o cédigo do software; 3. Modificar
o cédigo do software; 4. Redistribuir cépias do softwa-
re, nos mobilizava por razées econémicas, mas sobre-
tudo culturais. E aqui, a questdo educacional ganhava
destaque. Os valores da liberdade de uso do software
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estavam em acordo com nossa perspectiva da internet
aberta e igualmente livre. A nossa compreenséo da ci-
bercultura sempre passou por este modelo da liberdade
nos usos do software.

Nossas acdes locais estavam sintonizadas com um
movimento que acompanhou o primeiro governo Lula: a
Presidéncia da Republica tinha publicado um decreto que
instituiu comités técnicos para a adogéo do software li-
vre em todo os 6rgdos/instituicdes do Governo Brasileiro.
Participamos de reuniées com a turma do Ministério da
Cultura e alguns setores do governo passaram a usar o
sistema livre, principalmente os bancos publicos. O desa-
fio era convencer os ministérios a usda-lo, assim como as
Universidades e escolas publicas.

Nossa luta no GEC e na FACED era para espalhar a
filosofia do software livre por outras unidades da UFBA.
Os avancgos foram significativos, mas todos enfrentamos
entraves de diversas ordens, inclusive de empresas in-
ternacionais que queriam manter a hegemonia da sua
indUstria de software no governo e no Brasil.

Alguns dos nossos principais argumentos para os
usos de software livre na educacéo: os sistemas opera-
tivos Linux constituem uma alternativa com qualidade
aos sistemas operativos Windows, sGo mais baratos,
muitos programas s@o gratuitos. Os programas s@o
desenvolvidos de modo coletivo e interativo pela co-
munidade de programadores que, atenta, corrige ime-
diatamente os problemas e limites dos programas e,
por isso mesmo, com a agilidade, oferecem mais atu-
alizagdes e seguranca. O Linux permite que qualquer
instituicdo/organizagéo possa desenvolver um sistema
operativo completo (distribuicdes), mais adequado a
realidade a que se destina, sempre com ampla partici-
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pacéo das pessoas. E o sistema operacional colabora-
tivo, valor fundamental da cibercultura e da educacéo
em tempos de conexdes.

adogdo das politicas de software livre no nos-

so grupo era pautada pelo entendimento de

que com sistemas proprietdrios as pessoas se-
riam apenas consumidoras de software e de conte-
Udos. Viamos a internet ndo como uma ferramenta
que professores e alunos podiam usar para consumir
conhecimentos. Nossa ideia jd era de que a internet
estruturava toda a vida contemporénea e que todos
eram produtores e difusores de saberes. Deste modo,
a cibercultura era este estdgio das tecnologias digitais,
gue comecavam a ser méveis, marcada pela crescente
conexdo livre das pessoas.

Conectar pessoas por meio de softwares livres e
usos livres da internet eram condicées para ampliar,
incentivar e promover a cultura da participacéo e do
compartilhamento como modos de fazer educacées na
sociedade do conhecimento. Embalados por esses ide-
ais, varios projetos de inclusdo digital estavam sendo
implantados na nossa faculdade, com a coordenacgéo
geral de Nelson Pretto e agdes de todo o nosso grupo
de pesquisa, alunos e professores.

Um dos projetos que mobilizou e estimulou a to-
dos nés foi o Tabuleiro Digital. Numa parceria entre
a FACED, ADM e a PETROBRAS, o projeto Tabuleiro
Digital foi uma acéo para favorecer a universalizacéo
do acesso as tecnologias de informacéo e comunica-
cdo, através de terminais de acesso publico e livre a
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computadores conectados a internet. Eram 28 maqui-
nas dispostas no pdtio, nos trés andares da FACED. O
acesso era livre, em qualquer hordrio, para funciona-
rios, alunos, professores e demais estudantes de colé-
gios préoximos. Todos podiam acessar a internet, visitar
paginas, fazer pesquisas académicas, consultar e res-
ponder e-mails, etc.

Nessa época muita gente ainda néo tinha acesso a
internet. As lan houses, populares em toda parte, eram
pagas, por hora. Era extraordindrio ter maquinas para
acesso gratuito no pdtio da nossa faculdade. Era ma-
ravilhoso ver a nossa casa cheia de gente usando a in-
ternet. Durante anos vivenciamos esta alegria de tantos
alunos de outras unidades e do ensino médio e fun-
damental circulando na FACED. Muitos aproveitavam e
participavam de outras atividades: semindrios, pales-
tras, oficinas, etc.

A organizacdo dos Tabuleiros Digitais foi centra-
da na légica das redes, em que o acesso ao mundo
de informacéo para a comunidade da FACED e seus
visitantes se dava de forma plena e intensa. Além do
acesso a rede, esse projeto de inclusdo digital tinha
o compromisso politico de divulgacéo e utilizacdo de
Software Livre. O precioso para nés era a liberdade
plena de acesso e navegagdo, sem restricdes a sites,
nem controle técnico quanto ao tempo de acesso, as-
sim como identificacdo dos usudrios preestabelecida
para ter contato com a mdquina.

O projeto Tabuleiro Digital foi reconhecido nacional-
mente quando, em 2006, recebeu o 2° lugar no prémio
de incluséo digital do Instituto TELEMAR e foi escolhido
melhor projeto na categoria Setor Publico Federal do Pré-
mio ARede, em 2007.
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udancas também ocorriam no departamento de fi-
losofia e tive que enfrentar novos desafios. Com
a morte de um colega ficamos sem professor de
histéria da filosofia medieval. Néo tinhamos ninguém habi-
litado ou que se dispusesse a trabalhar com esta discipling,
uma das mais importantes na estrutura curricular do curso.

Eu era um professor de estética contempordnea, en-
tusiassmado com as questées da técnica no século XX e
comeco do século XXI. Mas tinha um passado de estudos
da escolastica, da época em que fui seminarista na Dio-
cese de Ilhéus. Eu era o Unico professor do departamento
que tinha estudado mais a fundo Santo Agostinho e Séo
Tomas de Aquino. Ndo teve outro jeito. Fiquei responsavel
também pela disciplina até que o departamento conse-
guisse uma vaga e realizasse um concurso especifico para
professor de histéria de filosofia medieval, o que s6 acon-
teceu quatro anos depois.

Estruturei o curso de um modo que pudesse seguir com os
meus temas de interesse: as aulas eram pautadas basicamen-
te nos textos As confissées, de Santo Agostinho, e o O ente e
a esséncia, de SGo Tomds de Aquino. As questdes préprias
desses textos eram minimamente discutidas. Mas eles serviam
para tecer aproximagdes com fragmentos de outros escritos
desses autores sobre a estética e sobre a técnica medievais.

O longo periodo entre a queda do Império Romano
e a ldade Moderna foi dividido entre baixa e alta Idade
Média. Cada um dos autores estudados era de um des-
ses periodos. Nelas, a era de guerras e conquistas. A arte
misturava a antiguidade grega com elementos da cultu-
ra cristd. As técnicas de guerras, entre o feudalismo e as
cruzadas, as conquistas e ocupacgdes eram retratadas em
esculturas, pinturas e por meio da arte das artes, a técnica
das técnicas: as construcdes das catedrais.
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Esses estudos também me empolgaram. E claro que
eu ndo era um professor de filosofia medieval, com for-
macdo especifica. Mas também néo era uma improvi-
sagdo sem mais nem menos do departamento. Além de
novos estudos, passei a escrever sobre a arte no perio-
do medieval, a investigar e problematizar concepcoes de
corpo e técnica nos principais filésofos do periodo. Escre-
vi, apresentei trabalhos e dialoguei com muitas pessoas
especialistas em eventos académicos especificos sobre fi-
losofia medieval. Dois anos depois j@ era convidado para
alguns desses encontros nacionais e internacionais. En-
tretanto, sempre soube que aquela era uma circunstan-
cia, uma experiéncia que eu levava a sério. Mas o meu
foco mesmo estava em estudar as multiplas relacées en-
tre educacdo, corpo e tecnologias digitais.

Embalado por esses estudos comecei a organizar uma
viagem para a Tunisia. Queria conhecer o sitio arqueolé-
gico de Cartago, a cidade de Santo Agostinho.

o comeco de 2004 foi criado o Orkut. A primeira

das redes sociais digitais planetdrias rapidamente

se tornou popular e no Brasil foi sucesso imediato

e absoluto, chegando a ter mais de 30 milhées de usua-

rios. A criacdo do Orkut foi um grande acontecimento da

internet e milhares de pessoas criaram seus perfis e ali-
mentavam suas pdginas com textos e fotografias.

Entramos na era dos sites de relacionamentos, das

amizades virtuais, das trocas intensas de informacgéo entre

milhares de pessoas, de qualquer lugar, cultura ou pais.

Um dos recursos de grande popularidade e fascinio no

Orkut foi a criacdo, sem burocracia, de comunidades vir-
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tuais. Qualquer pessoa podia facilmente criar uma comu-
nidade virtual sobre os temas que mais gostavam. Dentro
de cada comunidade, em que as discussdes e interacbes
entre as pessoas se multiplicavam, qualquer um podia
criar tépicos de discusséo mais especificos.

Rapidamente comunidades virtuais adquiriram a pos-
sibilidade de agrupar pessoas por afinidades eletivas, te-
mdticas. Se alguém criava uma comunidade chamada,
por exemplo, “Eu amo a escola”, logo aparecia uma outra
chamada “Eu odeio a escola”. E, assim, entre amor e édio,
as pessoas podiam livremente expressar suas opinides e
criticas sobre qualquer assunto.

Em poucos meses o Orkut jd@ era um fenémeno da
comunicacdo na cibercultura. Um site que permitia vérios
nés de comunicagéo, sempre de modo horizontal. E estu-
diosos comecaram a perceber a importéncia e os vdrios
modos como os relacionamentos online estavam reestru-
turando os modos de vida das pessoas conectadas.

Se em outras dreas, como a de comunicagéo, os
pesquisadores ja estudavam este fenémeno emergente
das redes sociais digitais, na educagdo ninguém parecia
prestar a devida importdncia, mesmo com tantos pro-
fessores e alunos usando frequentemente o site. Nessa
época, e de modo pioneiro, publiquei um artigo na Re-
vista da FACED, em parceria com Daisy Fonseca, pro-
fessora da UNEB e minha orientanda de doutorado na
pés-graduacdo em educacdo, intitulado Comunidades
virtuais: os relacionamentos no Orkut.

Nesse artigo nossa discussGo proposta era sobre os
elementos tradicionais sempre usados para a criagdo de
comunidades, que pareciam semelhantes aos usados pe-
las pessoas que com tanto entusiasmo criavam e viviam as
suas comunidades virtuais: nunca o critério de proximida-
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de geogrdfica, mais o de afinidades e interesses pessoais,
profissionais, culturais, politicos, religiosos, educacionais,
etc. Esse artigo também ressaltava o fato de que as co-
munidades virtuais do Orkut eram ambientes virtuais de
aprendizagens. Era uma ideia um tanto estranha e ousa-
da porque naquele tempo ainda néo se falava em am-
bientes virtuais de aprendizagens na educacdo e muitos
professores achavam que as redes sociais digitais eram
meramente espacos de entretenimentos, exibi¢des pesso-
ais e trocas de fofoquinhas.

s estudos sobre os ambientes da internet que eu
fazia e que resultaram naquele artigo aponta-
ram, para mim, um campo de pesquisa a partir
dai. Queria investigar mesmo os usos que as pessoas
faziam da internet, em especial das redes sociais digi-
tais, como ambientes de aprendizagens na cibercultura.
E tudo isso sem abandonar meus temas preferidos: per-
cebi no Orkut um site adequado para estudar compor-
tamentos relacionados as performatividades corporais
e sexuais em rede. Neste contexto, os estudos culturais
contribuiram para as pesquisas. Os estudos culturais
sempre entenderam as midias e os seus produtos como
portadores de pedagogias estruturais para os sujeitos
contempordneos. Ndo poderia ser diferente para com
os emergentes ambientes de rede como os jogos eletro-
nicos e as redes sociais digitais. Era preciso insistir nes-
ses ambientes como espacos repletos de pedagogias,
possibilidades de criar, ensinar e aprender.
Em 2005 publicamos o primeiro livro coletivo do nos-
so grupo de pesquisa intitulado Tecnologia e novas educa-
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cbes, organizado por Nelson Pretto e editado pela EDUF-
BA. Nossa ideia era que ndo se tratava mais de educacéo
e novas tecnologias. Acreditdvamos que a tecnologia era
o elemento que estruturava os modos de vidas e com ela
podiamos produzir educagdes, assim no plural. Com mui-
tas redes, trocas e liberdades entre as pessoas. Educacoes
gue néo ficavam mais restritas aos ambientes formais e
tradicionais, mas que se espalhavam pela internet, ocu-
pavam e criavam ambientes multiplos de aprendizagens.

Nesse livro, também em parceria com Daisy Fonse-
ca, publiquei um capitulo intitulado Comunidades virtuais:
herancga cultural e tendéncia contempordnea. O argumen-
to central deste trabalho era que as comunidades virtu-
ais eram alargamentos dos padrées sociais estabelecidos.
Portanto, néo se trava mais de dois mundos distintos que
se encontravam vez em quando: um mundo das comuni-
dades ditas reais e outro das comunidades virtuais. Estava
tudo junto e misturado e a compresséo dos alargamentos
culturais e pedagégicos parecia potente para traduzir as
experiéncias culturais que todos viviamos.

O que destacamos era que, com as comunidades vir-
tuais no Orkut, as pessoas criavam e multiplicam diferen-
tes elos sociais. As possibilidades dadas pelo site para que
cada um navegasse pela rede de amigos e de relaciona-
mentos de amigos produzia uma complexa e rica rede de
trocas entre as pessoas. Era preciso acompanhar e esti-
mular esses usos, favorecer e aproveitar esses elos comu-
nitarios para desenvolver diferentes estratégias de ensino
e aprendizagem, baseadas no engajamento efetivo e co-
letivo das pessoas conectadas.

Criar elos por meio da comunicagcéo mediada pelos
computadores me parecia o grande desafio da educacéo
na cibercultura.
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viagem para a Tunisia teve de ser adiada porque conse-

gui autorizacdo do departamento de filosofia para uma

licenca capacitacdo. O que difere a licenca capacitacéo
de um pés-doutoramento é que a primeira exige que o profes-
sor faca cursos, enquanto que a segunda implica na realizacéo
de uma pesquisa. O departamento de filosofia aprovou a mi-
nha licenca com a obrigatoriedade que eu fizesse um curso em
histéria da filosofia medieval, para ampliar a minha qualifica-
¢do profissional nesta drea.

Fui estudar com Alfredo Carlos Storck, professor de histéria
da filosofia medieval na pés-graduacéo em filosofia na UFRGS.
A licenca é por um periodo de 3 meses, mas considerando férias
e periodos de recesso, fiquei em Porto Alegre de julho de 2005
a fevereiro de 2006. Morei num flat, em frente ao Parque da
Redencéo, ao lado da faculdade de educacéo da UFRGS.

Os cursos de filosofia, graduagéo e pés-graduacédo, fun-
cionavam em outro campus, fora do centro, no campus do
Vale. Toda semana eu participava das aulas de Alfredo, de
guem me tornei amigo e ganhei um novo parceiro para jogos
do INTER no Beira-Rio, e das reuniées do seu grupo de pes-
quisa. Era um grupo com oito pessoas, todos fazendo mestra-
do ou doutorado em filosofia medieval.

Naquele semestre letivo estudamos a interpretacéo de
Aristoteles feita pelo filésofo e rabino espanhol Maiménides.
As aulas versavam sobre leitura e hermenéutica de alguns ca-
pitulos do livro Guia dos perplexos. A obra, escrita em drabe
com alfabeto hebraico, numa temporada que o filésofo pas-
sou no Cairo, busca conciliar as doutrinas do judaismo com
a légica aristotélica e filoséfica. E um livro denso, que exige
leitura lenta e rigorosa, conhecimentos da filosofia aristotélica
e principios do judaismo. A problemdtica central de Maiméni-
des era desfazer confusées e perplexidades de judeus que, cla-
ro, acreditavam em deus, mas viviam em contradi¢cées com as
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ideias da filosofia antiga. Reinterpretar conceitos fundamentais
de Aristételes fazia parte das estratégias do filosofo medieval
para apresentar a razdo como caminho que leva o homem a
Deus. Esse mesmo objetivo podemos encontrar em textos de
Santo Agostinho e Sdo Tomds de Aquino. Usamos trés tradu-
¢oes: francesa, espanhola e portuguesa.

Com a obra, Maiménides queria demonstrar aos judeus
que ndo havia contradi¢bes entre a légica aristotélica e os
mistérios da fé aceitos e celebrados no judaismo. Preocu-
pado com esta confuséo e temendo suas potenciais conse-
quéncias, Maiménides compéds seu Guia para elucidar sis-
tematicamente a filosofia basica dos antigos e os dogmas
religiosos do Judaismo.

Estudar com Alfredo foi uma experiéncia incrivel. Eu j@ era
familiarizado com as interpretacées da filosofia antiga para a
religido catélica medieval e, naquele semestre, tive essa oportu-
nidade de estudar interpretacées aristotélicas para o judaismo.

udo era novidade e encanto para mim em Porto Alegre: a

poética do frio, o vinho, a lareira, os cafés coloniais. Eu ti-

nha um grande, bom e coeso grupo de amigos e tudo era
festa: o festival de teatro, os cinemas, os shows, as feiras do
livro, do morango, de doces, etc., a bienal de arte do Mercosul,
uma mostra de arte internacional contempordnea. Tudo era
pretexto para uma programacédo cultural, precedida de café
e seguida de jantares. E havia os passeios de fins de semana,
sempre em grupos divertidos.

O clima de festas e divertimentos era propicio para novas
parcerias e atividades académicas. Quando eu néo estava na
faculdade de filosofia estava na faculdade de educacéo, o
centro dos acontecimentos que estimulavam o meu viver. Era
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ali que encontrava os meus velhos e novos amigos, muitos de
outras Universidades na chamada Grande Porto Alegre, mas
formados ou em fase final de formacdo na FACED/UFRGS.

O Saléo de Atos da UFRGS, na reitoria, ao lado da FACED,
é um belissimo teatro com programacéo pulsante. Ali descobri,
com Jane Felipe, Sérgio Antonio Carlos e Maria Adélia, as apre-
sentagdes semanais da OSPA, Orquestra Sinfénica de Porto Ale-
gre. Vivia com a turma do GEERGE e do GREECO. Os convites e
as bancas de mestrado e doutorado eram muitos. As comemo-
racdes também. Comecei a fazer parte do conselho editorial da
Revista Educagdo & Realidade, do programa de pés-graduacéo
em educacdo, até hoje uma das melhores e bem avaliadas re-
vistas na drea de educacgéo. Nao perdia um seminério, um con-
vite para uma mesa, uma apresentacéo de trabalho em algum
evento. Conheci Paula Regina Costa Ribeiro, da FURG, Univer-
sidade Federal do Rio Grande, e as viagens para o sul do Rio
Grande do Sul passaram a ser mais frequentes.

Esses encontros, estimulados por pesquisas que todos fa-
ziam, geravam logos debates nas Universidades e em cafés,
facilitavam as publicagdes. Comecei a preparar com Silvana
Vilodre Goellner um livro sobre o corpo no contexto das trans-
formacées tecnolégicas. Queriamos um livro coletivo, com al-
guns autores que |@ dialogavam conosco e faziam parte das
nossas sempre renovadas bibliografias e com outros que atua-
lizassem o nosso repertério de investigacées e andlises. Trocar
bibliografias, ler juntos e debater teorias, conceitos e autores
eram acgdes do nosso cotidiano. Aos poucos fui conhecendo
orientandos dos meus amigos professores e outros colegas de-
les. O grupo aumentava. E mais bancas, cafés e festas!

Podendo me dedicar exclusivamente aos estudos, me de-
diquei a uma série de leituras sobre histéria das tecnologias.
E naqueles meses em Porto Alegre, especialmente sobre his-
téria das técnicas no periodo medieval.
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a metade da primeira década do século XXI a inter-

net j@ contava com vdrios ambientes colaborativos

amplamente populares, mas com muitas restricbes
no campo da educagdo. As redes sociais digitais, no caso o
Orkut, eram vistas com desconfiangas por muitos educadores.
As criticas quase sempre eram centradas nos argumentos que
indicavam a futilidade e a falta de consisténcia dos dados,
uma vez que qualquer um podia publicar o que desejava, sem
compromissos maiores com a verdade.

Essas desconfiangas e argumentos tacanhos e reducionistas
cercavam também a Wikipédia. Embora tenha surgido por volta
do ano 2000, a enciclopédia livre da internet, com elaboragéo
de artigos pelos usudrios, que também podiam atualizar os tex-
tos ja disponiveis na rede, G podia ser acessada e escrita em
varias linguas, inclusive em portugués, e ndo pegava bem em
meios universitdrios citd-la. A enciclopédia j@ tinha um milhédo
de artigos, mas era vista nas Universidades como néo configvel.

Os professores ainda estavam presos a uma determina-
da compreensédo da producdo dos saberes apenas por espe-
cialistas. Esses especialistas, chancelados por vdrios interme-
didrios, como editores, pareciam garantir a qualidade dos
conhecimentos, seja em dados ou interpretagdes. Ainda era
estranho para a maioria que os conhecimentos pudessem ser
produzidos por uma comunidade de usudrios com liberdade
para editar e modificar os escritos.

Muitos néo tinham percebido ainda a forca de uma co-
munidade de aprendentes que interage e troca informacdes
para produzir e compartilhar conhecimentos. Muitos néo ti-
nham percebido ainda que as dindmicas sociais e pedagégi-
cas desenvolvidas e mantidas pelos usudrios permitiam que
qualquer um rapidamente identificasse possiveis erros em
algum verbete ou artigo e pudesse corrigi-lo. Por trés da en-
ciclopédia livre da internet tem uma comunidade atenta que
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escreve, corrige, usa as informagdes ao mesmo tempo que
também pode escrever. Este dinamismo colaborativo é que dd
consisténcia e confiabilidade a Wikipédia.

De muitos modos os ideais que sustentam a Wikipédia
eram os mesmos do software livre. Entdo, para um militante
da liberdade colaborativa na internet, era preciso ser mili-
tante dessas causas. Além de usar software livre nas aulas,
passei a usar também a Wikipédia, a estimular que alunos
colaborassem com a escrita ou aperfeicoamento de deter-
minados verbetes. Era preciso assumir esta posicdo politica,
desfazer argumentos, vencer resisténcias. Em artigos e ca-
pitulos de livro passei a citar artigos da Wikipédia. Cheguei
a ter alguns trabalhos recusados com o argumento de que
a bibliografia néo era “canénica”. Era preciso desfazer mais
este entrave, educar as pessoas, e aqui também muitos cole-
gas, para a producgdo de saberes na e com a cultura digital.

Outra grande inovacdo em ambientes de rede foi a cria-
¢éo do YouTube, em 2005. Este site imediatamente fez imen-
SO sucesso do permitir que usudrios carregassem e comparti-
lhassem videos em formato digital.

Nesse periodo as cdmeras fotogrdficas digitais j@ estavam
praticamente em todas as méos. As pessoas faziam videos e
mostravam para poucos amigos. A grande sacada dos funda-
dores do YouTube foi disponibilizar um ambiente de rede para
que qualquer pessoa pudesse acessar, consumir e, principal-
mente, compartilhar seus préprios videos. Se antes, todos ti-
nham se tornado fotégrafos, agora a ideia era que todos po-
diam ser cineastas. Com o slogan “vocé transmite”, o site dizia
que qualquer pessoa podia exercer autoria também de videos.

Era mais um espaco popular de compartilhamento e cola-
boracgéo que inaugurou e potencializou comportamentos sociais
das pessoas. Se no comeco o site s6 aceitava videos em formatos
limitados, logo passou a acolher diversos formatos e tamanhos.
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E além dos videos caseiros ou pessoais, também programas de
televisdo, séries e muita musica com os tais videoclipes tGo co-
muns em canais televisivos como MTV. Era um mundo de ima-
gens disponivel na internet para ser acessado e compartilhado
por qualquer um, em qualquer momento e lugar.

Redes sociais digitais como o Orkut e sites de videos com
o YouTube, que também pode ser considera uma rede social
digital, foram ambientes pioneiros na criacéo da cultura da
visibilidade da internet. Passamos a conviver com o surgimen-
to de celebridades instantdneas que de uma hora para outra
“bombavam” na rede, quase sempre porque tinham compar-
tilhado algum texto ou video que era visto por milhares de
pessoas. A grande variedade de tépicos cobertos pelo YouTu-
be tornou o compartilhamento de video uma das mais impor-
tantes partes da cultura da internet.

Este tema da visibilidade das pessoas na rede passou a in-
tegrar os meus cursos e orientacdes de pesquisas. Era preciso
destacar a cultura da visibilidade como elemento fundante da
cibercultura. A producdo e compartilhamento de video passa-
ram a integrar as atividades das aulas que eu, Bonilla, Pretto
e Menandro Ramos ministrévamos na graduagéo, na disciplina
educagdo e tecnologias contempordneas, e na pés-graduagéo,
com a disciplina educacéo, comunicacéo e tecnologias. Produzir,
editar e compartilhar videos eram tarefas propostas e aceitas
para e por nossos alunos. Nessa época j& tinhamos programas
em software livre para producéo e edicéo de video e eles eram
os utilizados em nossas prdaticas docentes, sempre com vdrias
oficinas, ministradas por alunos e bolsistas do nosso grupo.

Essa producéo de videos ficava disponivel no YouTube,
mas também era compartilhada no Orkut e nos blogues de
alunos e professores. Com isso ampliamos o teor das nossas
producdes narrativas, que podiam ser textuais, fotograficas
e videogrdficas.
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Entre 2004 e 2008 eu desenvolvia dois projetos de pes-
quisas interconectados.

O primeiro, especifico para o departamento e a pés-gra-
duacdo em filosofia, era intitulado Gilbert Simondon: Estética
e filosofia da técnica. A pesquisa tinha por objetivo a ana-
lise de dois temas interligados na obra de Simondon (1924
- 1989): a estética e a filosofia da técnica. Para o primeiro,
o intuito era demonstrar a relagGo entre pensamento técnico
e pensamento estético, com énfase nos elementos constituti-
vos de uma tecno-estética, como mediacGo entre o homem
e o mundo. Nessa mediacdo, ressaltar a existéncia de uma
transic@o continua entre o objeto técnico e o objeto estético.
Para o segundo, importava apresentar a ontologia e a feno-
menologia da técnica e da tecnologia naquilo que o filésofo
denomina filosofia da técnica. A partir dos grandes momentos
da histéria das técnicas (tradi¢do, revolugdo industrial e ci-
bernética), Simondon se interroga sobre a nogéo de progres-
so, alienacdo e meméria. Sua filosofia revela que as técnicas
transformam as sociedades e sGo armas de uma nova imagi-
nagéo que oferecem os meios, celebrados pela atividade es-
tética, para a concretizacdo dos desejos do individuo. Foram
enfatizadas as questées da humanizagéo do objeto técnico e
a integracdo da realidade técnica na cultura técnica contem-
poranea. Os textos fundamentais do filésofo para este estudo
foram Du mode d’existence des objets techniques e L individu
et as genése physico-biologique.

O segundo projeto era especifico para a pés-graduacéo
em educacdo e era intitulado Gilbert Simondon: Educacéo
e cultura técnica. Foi enfatizada a concepcéo de integracgéo
homem-maquina por meio da compreenséo de que a maqui-
na ndo pode ser considerada objeto distante e apartado do
homem, mas num relacionamento complexo e completo, em
que se fundem o ser homem e o ser maquina. A mixagem
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homem-maquina, para o filésofo, é a base estruturante da
cultura técnica contemporénea. O principal argumento era
que os modelos fundamentais de relagcdo entre o homem e
a mdquina sdo a maioridade e a menoridade social das téc-
nicas. Estes conceitos foram analisados com a finalidade de
apresentar a necessidade de um sistema de educagdo que
se coloque entre o modo maior e o modo menor de acesso
as técnicas. Assim, a pesquisa discorreu sobre a proposta do
filosofo de uma educacdo para a cultura técnica capaz de
preparar os individuos para um novo papel numa sociedade
permeada por objetos técnicos, mais concretos e indetermi-
nados: a fungdo de ser um organizador, nem submisso as
determinacées das maquinas, nem com poderes totais sobre
suas definicdes e articulagoes.

No fundo os dois projetos eram um sé, mas atendiam,
cada um ao seu modo, as necessidades burocraticas acadé-
micas de pesquisas especificas em cada campo de atuacéo:
na filosofia e na educagéo. Educar para a cultura técnica era
o mote que interligava e unificava as duas pesquisas.

ara desenvolver esses projetos de pesquisa busquei
aprofundar outras leituras do campo da filosofia da
técnica.

Dediquei um bom tempo a estudar a Histoire des techni-
ques, sob a coordenacéo de Bertrand Gille. Séo trés volumes:
Prolégomeénes a une histoire des tecniques, Technique et civi-
lisations e Techniques et sciences. As civilizagdes técnicas, os
sistemas cléssicos, a idade média: tudo me interessava. Mas
o foco estava nas técnicas da época moderna e nos sistemas
técnicos contemporéneos. O tema do progresso técnico e so-
ciedade tinha destaque nos meus estudos.
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A nocéo de progresso técnico sempre dividiu os estudio-
sos. E as concepgdes dualistas prosperaram em muitas épo-
cas: de um lado, os entusiasmados com as conquistas técnicas
de cada momento histérico, de outro, muitas visdes apocali-
ticas que apontavam apenas o cardter destrutivo dos siste-
mas técnicos, sobretudo relacionados & natureza e ao préprio
humano. Mais uma vez encontrei em Simondon discussdes
sobre o progresso técnico para além destas dicotomias. Pois
este filésofo discutia a questdo da evolucdo da técnica por
meio da cultura técnica.

Ampliei investigacoes bibliograficas, com outros livros de
Simondon, como Lindividu et sa genése physico-biologique;
de comentadores como Albin Michel, em Gilbert Simondon:
une pensée de l'individuation et de la tecniques; e outros au-
tores importantes para este debate como Bernard Stiegler, em
La tecnique et le temps; Jacques Ellul, em La technique ou
I’enjeu du siécle; e Jean-Pierre Séris, em La technique.

Com esses autores passei a discutir o fenémeno da técnica
e das maquinas na cultura contemporédnea: na filosofia, nas
artes e na educagdo. Ao problematizar a racionalidade técnica
estive sempre atento a problemas como técnica e responsabili-
dade social, isto €, a dimensdo estética e ética da técnica.

Esses debates me entusiasmavam porque, no nosso gru-
po de pesquisa, em aulas e orientagdes, o tema central eram
os usos das tecnologias digitais na educacdo. Essas discussées
ndo podiam ser feitas fora do contexto da formagéo de pro-
fessores na cultura digital. Entéo, as concepgdes sobre as téc-
nicas, no contexto da cultura técnica, eram necessdrias para
que a presenca e os usos criativos das tecnologias fossem ca-
pazes de estruturar as muitas atividades docentes, os diversos
processos de ensino e aprendizagem.

Os discursos cientificos, filoséficos e educacionais sobre as
técnicas e as tecnologias s@o construtores de cultura, moldam
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comportamentos e produzem subjetividades. Mas séo, acima de
tudo, modos de produzir relagées e disputas de poderes. Vivemos
esta revolugdo permanente. E néo se faz educagées na cibercul-
tura sem considerar e problematizar essas relagées, sempre con-
flituosas e instigantes, entre os sujeitos e a cultura técnica.

e os estudos sobre o progresso e a cultura técnica ocupa-
vam e estimulavam as minhas atividades docentes e de
pesquisa eu seguia também estudando Benjamin. Nessa
época dois livros me abriram perspectivas para outros estudos
sobre o corpo: Walter Benjamin, una biografia, de Bernd Witte; e
Cuerpo, imagen y espacio en Walter Benjamin, de Sigrid Weigel.

Esses autores destacavam que na obra de Benjamin néo
se pode separar os modos de pensar e escrever. As imagens
de pensamento, por meio de cacos, fragmentos e ruinas,
sGo também imagens da cidade e do corpo. As politicas das
imagens e do corpo fazem parte das interpretacées sobre a
atualidade de Benjamin.

Em Benjamin o corpo é pensado como imagem. Se o sé-
culo XX é o das imagens que circulam em telas eletrénicas e
digitais, o corpo como imagem flutua e desliza erroneamente
e feliz em aparigdes e desaparecimento nas inUmeras telas que
compdem a nossa subjetividade cada vez mais imagética.

Conceber o corpo como imagem é apontar o corpo como
paisagem. Uma paisagem devorada e promovida pela publici-
dade crescente. De um lado, técnica, de outro, arte. Para de-
senvolver suas andlises sobre o corpo como imagem e como
paisagem Benjamin busca inspiragéo no surrealismo. Tem uma
physis que organiza a técnica e o corpo, mas é no territério da
imagem e na iluminagdo profana das telas que a técnica, o
corpo e a cultura criam suas tensées revoluciondrias.

105~



A imagem, para Benjamin, é uma constelacéo de similitude,
muito além da relagéo forma e conteudo. Séo as correspondén-
cias particulares das imagens do corpo que formam a paisagem
do sujeito, sempre em curso. Talvez a principal correspondéncia
particular é a paixdo pela imagem ser igual a paixéo pelo corpo.
Essa paixdo define o homem contempordneo.

Com Simondon eu aprendi que a génese da técnica ndo
é a técnica, mas o humano. Com Benjamim eu aprendi que a
técnica organiza a cultura porque organiza, produz e difunde
o corpo que é a técnica da imagem e a imagem da técnica. A
ideia do corpo como paisagem da técnica aponta que o destino
da técnica é o corpo. E qualquer educagéo na cibercultura deve
considerar esta destinacgéo.

ntre 2005 e 2006 minhas esperancas politicas comeca-
ram a ruir. A minha crenga em um governo de esquerda,
liderado pelo presidente Lula e sua equipe, voltado para
os trabalhadores e para os pobres, comecou a minguar. Os es-
céndalos de corrupcgéo politica, mediante compra de votos de
parlamentares no congresso nacional, revelaram ao pais como
as negociatas eram feitas, empresas e politicos beneficiados.
Politicos eram flagrados com malas de dinheiros para corrom-
per outros politicos e empresdrios. Cenas de milhares de dé-
lares sendo transportados em cuecas de politicos ganhavam o
mundo. Em toda parte se falava em roubalheira e o governo
Lula viveu tempo de apuros e crises. O partido da ética afun-
dava na corrupgdo. A palavra mensaléo foi adotada pela midia
para se referir ao caso.
Em toda parte se falava que o governo do PT afundava em
crimes, ndo passava de formagdo de quadrilha vermelha, a cor
do partido, peculato, lavagem de dinheiro, corrupcéo ativa e
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passiva, gestdo fraudulenta, evaséo de divisas. As denuncias de
que o governo comprava votos dos deputados e senadores para
aprovar projetos do seu interesse, alguns deles retirando direi-
tos dos trabalhadores, como na reforma da previdéncia, eram
ligadas a outros escéndalos de corrupgéo. Em todos eles o elo
em comum, diziam, era que o governo tinha montado vdrios es-
qguemas clandestinos de arrecadacéo financeira para o partido.

Nas Universidades estdvamos todos perplexos. O governo
tinha alto indice de popularidade, mas as acusacdes, denun-
cias e imagens que apareciam na midia eram assustadoras.
Para muitos, e eu me inclui neste grupo, a decepcéo era gran-
de e ficava complicado, quando néo insustentavel, defender o
governo pelo qual tinhamos trabalhado e lutado por décadas.

Tamanha perplexidade silenciou muitas das nossas agées
politicas na UFBA e no sindicato, a APUB. Os debates mingua-
ram, as famosas avaliagdes de conjuntura ndo tinham mais
consisténcia. Na verdade, era dificil entender e, muito mais,
aceitar, tudo o que estava acontecendo.

Nesse periodo, Adauto Novaes organizou o semindrio na-
cional, com pesquisadores influentes das mais diversas dreas,
mas especialmente da filosofia, chamado O siléncio dos inte-
lectuais. Diante da dimenséo da crise politica e da necessidade
de uma reflexdo mais ampla acerca do papel do intelectual
frente as mudancas profundas nos conceitos e linguagens con-
tempordneas era preciso encontrar saidas. Os intelectuais de-
viam aproveitar a situagdo, vencer a perplexidade, e apresen-
tar algo novo, caminhos diferentes para o pais. Os trabalhos,
publicados em livros, giraram em torno do siléncio e da neces-
sidade de falas dos intelectuais, mas poucos quiseram criticar
o governo e os rumos desastrados da politica que o governo,
cada vez mais neoliberal e ligado festivamente com a direita
nefasta, impunha. De muitos modos esse siléncio envergonha-
do dominou as Universidades Publicas nos anos seguintes.
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arece que uma crise puxa outra. E um ciclo que envolve

muitas dreas e modos de vidas. A crise politica também era

uma crise da cultura, especialmente na Bahia. As politicas
culturais passavam por mudancas intensas, mas o mercado tam-
bém vivia as suas transformagdes. Na metade dos anos 2000 a
musica, comercializada no formato CD, faliu. As gravadoras co-
mecaram a fechar ou viviam em grandes dificuldades, lancavam
poucos artistas, promoviam menos ainda. Chegou ao fim a era
da vendagem em escala de milhares dos CDs.

Todos nés estGvamos animados com os novos suportes di-
gitais da musica, os modos diferentes de produzir, consumir
musica. De repente se tronou anacrénico comprar e acumular
CDs. A musica estava em ambientes online, em sites que po-
diam ser acessados em qualquer hora e lugar, especialmente
pelos celulares. Estas mudancas, tGo drasticas em pouco tem-
po, minguaram a indUstria da musica e os cantores mais popu-
lares comegaram a desaparecer da televiséo.

A musica baiana, a chamada Axé Music, sempre esteve
atrelada ao carnaval. Cantores e bandas vendiam milhares de
cépias de CDs e DVDs, milhares de abadds, a roupa que dava
acesso aos blocos de trio elétrico, que chegavam a ter cinco
mil pessoas, os camarotes, ensaio de blocos, festivais, etc. Este
mesmo universo festivo da musica também animava as boates
e bares. Mas ndo durou para sempre.

Com a queda vertiginosa na vendagem de CDs e DVDs
muitas bandas desapareceram. As que sobreviveram enfrenta-
ram tempos amargos. Onde antes havia multidées euféricas,
restavam pequenos grupos, atrds de produtos e performances
mais alternativas, fora da massificacdo. As bandas, especial-
mente as afros, perderam a forca e a capacidade de arrastar
a massa, os blocos encolheram, os abadés encalharam, o car-
naval j@ ndo seduzia milhares de pessoas de vdrios paises e
estados brasileiros. Os tempos eram outros.
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Eu vivi o apogeu, a decadéncia e o fim do carnaval no
centro da cidade, na Castro Alves, a praca do poeta e do
povo. Tinha vivido o dpice do carnaval na Barra e me ar-
rastava pelo decair do carnaval de rua. As mudancas nos
modos de produzir e consumir musicas implicavam também
na necessidade de a cidade reinventar o carnaval e seus es-
pacos de folia. Esses processos de reinvencdo normalmente
s@o lentos e muita gente retarda o aparecimento das novi-
dades porque insiste em cultuar obsoletos e falidos modelos
que, por anos, deram certo e que, embora em proporgdes
menores, continuam lucrativos.

De muitos modos a decadéncia da indUstria da musica ti-
rou brilhos e encantos da cidade da Bahia. Tudo parecia mais
quieto e triste, em compasso de espera. Parece que muitos lam-
pejos da antiga boemia encontravam seu ocaso. As pessoas se
dispersaram e era preciso reinventar a politica, a condigéo de
intelectual, as festas, os encontros.

iajei para o Reino Unido. Fiquei dez dias na Londres de

Sherlock Holmes, entre museus, paldcios, parques e ca-

fés. Na época eu ja tinha lido e visto imagens dos traba-

Ihos artisticos de Damien Hirst. Desde os anos 1990 que ele ja

figurava na lista dos jovens artistas briténicos. Era considerado

o mais polémico e mididtico e, em poucos anos, o mais bem-

-sucedido financeiramente. Suas obras tinham grandes reper-

cussdes e valiam fortunas no mercado internacional de artes
contempordéneas.

Seu tema preferido sempre foi a morte, os corpos mortos.

No comeco dos anos 2000 o artista trabalhou com Natural

History e se interessou pelos corpos mortos de animais. A obra

Casal morto fodendo duas vezes, com os cadaveres de um tou-
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ro e uma vaca flutuando em formol num tanque de vidro, foi
proibida numa exposicdo em New York.

Em agosto de 2007, na exata semana em que eu estava
em Londres, Hirst era o artista mais badalado do momento. A
obra Pelo amor de Deus, um crénio com mais de oito mil dia-
mantes incrustados, foi vendida pela assustadora cifra de 100
milhdées de délares, a mais alta transagéo paga por uma obra
de um artista vivo. O artista ocupava inUmeros espagos de mi-
dia e em toda parte era discutido se extravagéncias como essa
podiam ser consideradas obras de arte.

Percorri galerias e museus atrdas de suas obras. Na Uni-
versity of the Arts London participei de uma conferéncia com
Hirst. O argumento central da sua exposi¢éo era que os corpos
mortos eram uma alegoria do corpo submetido a ditadura da
perfeicdo técnica na cultura contemporéanea. Onde todos viam
a beleza, a forga fisica e a juventude cada vez mais prolon-
gada pelos artificios técnicos, ele via a ruina, a decadéncia,
a morte, a decomposicdo. Num mundo onde tudo no corpo
vivo se tronou performance mididtica, o corpo morto também
passou a ser espetacularizado. O culto ao corpo perfeito néo
podia ser distinto do culto ao corpo em decomposicéo. E a arte
da decomposicdo passava a ser construida por técnicas e per-
formances que visavam diferentes paradoxos. O mais curioso
deles era decompor e preservar ao mesmo tempo. O crénio
cravejado de diamantes era a mais inusitada alegoria desta
condicdo do corpo morto que ndo pode mais se decompor e
desaparecer porque tudo deve durar e brilhar para sempre.

Acusado e chamado por muitos de “artista da morbidez”,
Hirst rebatia dizendo que apenas colocava em questdo o néo
belo, que ocupava o centro do seu trabalho artistico. As pes-
soas viam beleza no crénio porque era inteiro cravejado de
diamantes. Se néo fossem os diamantes as pessoas veriam
apenas o créanio, sem beleza e valor social. O que ele queria

-110



era denunciar a fragilidade do corpo e da vida que sé podiam
ganhar a beleza eterna por meio dos artificios tecnolégicos.
O culto ao corpo, ressaltando beleza, forca e juventude, era a
hegemonia dos artificios tecnolégicos que, rigorosamente fa-
lando, dispensava o préprio corpo. Fui bastante impactado por
suas obras e ideias.

e Londres fui para Edimburgo. Queria muito vagar pelas

ruas, pubs e cafés, visitar o castelo no topo do penhasco,

ao redor do qual a cidade ganhou importancia, cresceu
e se espalhou. Tinha, no entanto, dois objetivos mais diretos:
visitar a Universidade de Edimburgo, pioneira nos usos de in-
formatica na educacéo, e viver o Festival de Edimburgo, o mais
famoso festival internacional de artes, que dura trés semanas.

Quase todas as atracdes do festival sGo gratuitas e aconte-
cem em vdrios palcos montados em pragas em diversos lugares
da cidade. O evento atrai todos os anos milhares de jovens do
mundo inteiro e em cada canto da cidade tem apresentacgoes
de teatro, danca, circo, exposicdes, performances de muitas
ordens e géneros e, principalmente, muitos concertos cldssicos
e contempordneos, com vdrios géneros musicais.

Nos dez dias em que fiquei na cidade dei prioridade para
as apresentacdes de musicas, sobretudo de World Music. Este
termo passou a ser usado desde os anos 1980 gragas a utili-
zacdo de elementos musicais pouco conhecidos do pUblico de
cultura anglo-saxénica. De modo geral, passou a ser um termo
para se referir @ musica de origem africana e latino-americana.

Naquele ano o festival foi especialmente dedicado @ mu-
sica africana e em alguns dias era possivel acompanhar até
cinco apresentacoes distintas. Vi apresentacées de grupos de
varios paises, alguns deles muito experimentais e iniciantes.
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Mas também pude me emocionar enormemente com artistas
consagrados que eu j@ costumava ouvir, como Angelique Kidjo,
Salif Keita, Ismael Lo.

Dois anos mais tarde Angelique Kidjo veio ao Brasil partici-
par do Festival Back 2 Black, evento realizado com o objetivo de
promover encontros artisticos, politicos, culturais e sociais entre o
Brasil e a Africa por meio de conferéncias, shows, apresentaces
de danca, entre outros. Eu tinha conhecido e ficado fa da cantora
em 2000, quando Daniela Mercury lancou o CD Sol da liberdade
e gravou com a africana a muasica Dara, um hino de amor e liber-
dade as mulheres e as deusas africanas. Naquele ano, Angelique
Kidjo se apresentou com Daniela no trio elétrico, em pleno car-
naval da Barra, e as duas fizeram uma performance inesquecivel.
Foi um dos mais belos encontros musicais daquele carnaval.

Em Edimburgo pude participar de um show completo e de
grande beleza. Kidjo cantou Refavela, de Gilberto Gil, e falou de
vdrios outros cantores africanos que também se apresentavam no
festival. Descobri artistas belos que alegram até hoje o meu viver.

Visitei a Universidade, mas néo consegui estabelecer con-
tato com professores nem conhecer seus projetos de informa-
tica na educacdo. Era o periodo de férias académicas e tudo
estava fechado ou parado. A agitagdo mesmo era por conta do
festival e eu queria aproveitar cada instante de todo o burburi-
nho e dos acontecimentos.

m 2007 o departamento de filosofia conseguiu realizar
um concurso publico para a disciplina histéria da filosofia
medieval. O professor foi contratado e, sem este encargo,
pude me dedicar a outras agdes docentes que mais me estimu-
lavam. Foi quando pude assumir as disciplinas pratica de in-
vestigacéo em filosofia | e pratica de investigacéo em filosofia
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I, para alunos do bacharelado em filosofia, em fase de escrita
do trabalho de concluséo de curso.

Eu continuava ministrando a disciplina estética, mas com
essa nova podia me dedicar a estudar mais objetivamente cer-
tos autores e textos especificos sobre filosofia da técnica. Além
de Benjamin, Adorno, Heidegger e Simondon, acrescentei Ha-
bermas. Para essas disciplinas o livro Técnica e ciéncia como
ideologia, um conjunto de textos escritos nos anos 1960, pas-
sou a ser leitura basica.

Nesse livro Habermas retomava certas criticas de autores
da chamada Escola de Frankfurt sobre a posicdo de uma nova
ciéncia e de uma nova técnica. Era uma releitura de Benjamin
e Adorno, mas especialmente de Marcuse. Este Ultimo afirma-
va que a ciéncia e a técnica sé podiam ser consideradas proje-
tos histéricos na medida em que fossem préprias do humano
e a seu servi¢o, ndo atreladas a projetos histéricos e interesses
de classes especificas.

Técnica e ciéncia, para Habermas, séo ideologias. Néo se
pode discutir estes temas fora da filosofia politica e das artima-
nhas de dominacéo desenvolvidas pelos governos. Os inventos
técnicos e cientificos, que deveriam estar a servico da libertagéo
do homem, facilmente se tornam estratégias perversas de domi-
nagdo em agdes politicas sempre desastradas. Em todo caso, de-
fende Habermas, é preciso estar sempre atento e vigilante aos
interesses politicos que envolvem os usos da técnica e da ciéncia.

Essas ideias, bastante simplificadas aqui, articulavam me-
lhor os modos como os demais autores discutiam esses temas e
culminavam num debate mais amplo e fascinante sobre o desti-
no do humano no império das técnicas e das ciéncias. As inda-
gacdes sobre o destino do homem implicavam em andlises so-
ciais, econémicas e culturais, mas, especialmente, nas politicas
do corpo modificado e aperfeicoado artificialmente. Habermas
chega a questionar se a estética do corpo sauddvel, forte e sem-
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pre jovem atende aos prazeres do bem-viver ou as légicas per-
versas e praticamente absolutas, e sempre renovadas, de pro-
ducdo no capitalismo. Neste sentido, as acdées da técnica e da
ciéncia no corpo criam um novo e moderno fetichismo cultural.

vas publicagées, resultado da parceria com Silvana Vi-
lodre Goellner, da UFGRS, deram mais visibilidade aos
meus trabalhos.

A primeira foi o artigo La estética de los cuerpos mutantes
em las obras de Sterlac, Orlan y Gunter von Hagens, na Re-
vista Opcién, da Venezuela. O estudo analisa as construgdes
sociais do corpo contempordneo por meio das obras de trés
artistas: Sterlac, Orlan y Gunther von Hagens. O que fizemos
foi destacar vertentes da filosofia da técnica que influenciam
as performances desses artistas. Cada obra analisada evi-
dencia uma concepgéo de corpo mutante, assim como uma
mentalidade sobre o corpo produzido na era tecnolégica. Em
todos eles, o que encontramos em comum é a crescente sim-
biose entre a carne e a técnica, o orgdnico e o inorgénico, a
natureza e o humano, produto da cultura tecnolégica. Nosso
argumento principal foi que agora o corpo, vivo ou morto,
nada mais é que uma performance e que cada um deve se
aperfeicoar sempre em cena como estratégia das préprias
performances corporais. Foi o meu primeiro artigo publicado
numa revista internacional.

A segunda publicagéo foi o livro coletivo Corpos mu-
tantes: ensaios sobre novas (d)eficiéncias corporais, langa-
do pela editora da UFRGS. O livro teve trabalhos de alguns
dos orientandos meus e de Silvana e, também, de pesqui-
sadores convidados. Denise Bernuzzi de Sant’Anna, histo-
riadora da PUC/SP, fez o prefdacio. Os nexos estabelecidos
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entre os diversos textos sinalizavam as potencialidades da
construgdo cultural do corpo em suas diversas relagdes, in-
teracdes e mesclagens com as tecnologias préprias de cada
época: usos recorrentes e acelerados de condicionamentos,
terapias, préteses naturais e artificiais, cirurgias pldsticas,
implantes, transplantes, estimulantes quimicos, etc., que
constroem as performances fisicas e mentais dos sujeitos.
Néo sdo poucas as tecnologias médicas, farmacolégicas e
de comunicacdo para promover a mutabilidade corporal.
Estas realidades tornaram urgentes a adogdo incessante de
melhorias e renovagdes na superficie e na interioridade do
corpo, entre antigos e recentes sonhos, desejos e desafios.

Os chamados cuidados corporais se converteram em obri-
gacdes com regras e métodos obrigatérios. De muitos modos
o culto ao corpo se converteu numa ditadura da mutabilidade
que estabelece novos e diferentes pardmetros para determinar
as eficiéncias e deficiéncias do corpo no rol dos cuidados e das
promogodes tecnolégicas.

O livro foi lancado na Feira do Livro de Porto Alegre e foi o
mais vendido na estante da EDUFRGS, depois foi divulgado em
diversos eventos académicos. O sucesso do livro permitiu uma
segunda edi¢do, em 2009. Com o livro, Silvana e eu, juntos
ou ndo, recebemos vdrios novos convites para conferéncias em
eventos e aberturas de cursos. Viajamos por vdrios estados e
cidades, multiplicamos ideias e parcerias.

ntre 2006 e 2008 tive um projeto de pesquisa, em par-
ceria com Carla Milani Damido, da Universidade Es-
tadual de Santa Cruz (UESC), financiado pela FAPESB.
O projeto, intitulado Aspectos estéticos-cognitivos, politicos
e educativos do conceito de mimesis na histéria da filosofia,
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abordou o conceito de mimesis em trés momentos da histé-
ria da filosofia: na antiguidade, no iluminismo e na filosofia
contempordnea, respectivamente no pensamento de Platéo,
na retomada critica de Platdo por Rousseau e no pensamento
de Walter Benjamin e Adorno. A pesquisa foi dividida em trés
médulos distintos relacionados em suas proximidades e dife-
rencas no desenvolvimento e conclusGo. O primeiro médulo
tratou da critica de PlatGo a mimesis como prdtica incapaz de
representar o mundo real. Contra a condenacéo de Platéo
a mimesis, a teoria de Aristételes é fundamental para mar-
car as divergéncias iniciais da tradicdo que com eles se inicia
ao pensar a relagGo entre arte, estética e apresentagéo ou
representacdo do pensamento. O segundo médulo teve por
objetivo analisar a critica de Platdo a mimesis por Rousseau,
verificando o contexto histérico e filoséfico de sua atualizaco
critica e o paradoxo ao qual essa critica conduz, tendo em
vista a fungGo mimética da musica. O terceiro médulo visou
mostrar a atualidade da discusséo do conceito e a fundamen-
tal importéncia dele no pensamento de Benjamin, tratada
com positividade, estabelecendo um contraste com a critica
de Adorno @ mimesis.

O desenvolvimento desse projeto possibilitou reunides de
trabalhos na UFBA e na UESC, apresentacéo de trabalhos em
semanas de filosofia nas duas institui¢des, didlogos continuos
sobre o conceito de mimesis em nossas aulas de graduacéo e
pés-graduacdo. Essa parceria possibilitou também uma apro-
ximagéo maior de Carla com o programa de pés-graduacéo
em filosofia da UFBA, participagdo em bancas de orientandos
meus que concluiam pesquisas em Benjamin e Adorno.

O conceito de mimesis abarca uma variedade de signi-
ficados, incluindo a imitagéo, representacdo, mimica, imita-
tio, a “receptividade”, o ato de se assemelhar, o ato de ex-
pressdo e a apresentacdo do “eu”. Nosso estudo destacava
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a mimesis como figura de retérica que se baseia no emprego
do discurso direto e essencialmente na imitacdo do gesto,
voz e palavras de outrem. Imitacéo verosimil da natureza
que constitui, segundo a estética aristotélica e cldssica, o
fundamento de toda a arte.

Foi importante observar a evolugéo do conceito em mo-
mentos diferentes da histéria da filosofia para chegar nas
abordagens benjaminianas e nas condi¢bées da arte contempo-
ranea. Para o filésofo aleméo a imitacdo era um elemento fun-
damental para a cultura da banalizagéo das cépias das obras
de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. A imitagdo na
arte passava a ser um elemento de repeticdo, assim como de
popularizacéo da arte, caracteristico da arte atual.

otivados por essa pesquisa e com a tradugéo em por-

tugués do livro Passagens, de Benjamin, Carla e eu

decidimos organizar um coléquio internacional sobre
Walter Benjamin. Nosso desejo era reunir renomados pesqui-
sadores para discutir a atualidade do filésofo aleméo, em es-
pecial a obra Passagens.

Esse livro, que é uma imensa colecdo de citacdes reunidas
entre 1927 e 1940, reflete sobre a formagdo da metrépole
moderna, cujo modelo seria dado pela haussmannizacéo de
Paris. A principal obra do autor tem um total de 1168 pdginas,
subdividida em 36 arquivos temdticos, organizados de “A” até
“Z" e de “a” até “r", contém um total de 4.234 fragmentos. A
pergunta que muitos fazem é: como podemos ler uma obra
tdo singular? Como o texto ndo é cronolégico nem linear, mas
espacial, a leitura pode e deve ser por links associativos.

Seja qual for a avaliagéo ou juizo que fizermos das Passa-
gens, trabalho inacabado, livro aberto, ele sugere uma nova
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maneira de ler e interpretar uma cidade, uma civilizagéo, to-
mando por material seus fragmentos, restos e ruinas. A gran-
deza da obra estd justamente em sua forma, um principio
de montagem em que fragmentos do passado e do presente
faiscam entre si, iluminam uns aos outros e, a partir dai, o
contexto em que vivemos.

A arquitetura labirintica dessa obra de certo modo ilus-
tra o préprio modo de Benjamin viver a cidade e pensar a
modernidade. A traducéo da obra certamente iria redimen-
sionar a recepgdo e as interpretagdes de Benjamin no Brasil.
Queriamos discutir, com especialistas, essas perspectivas no
nosso coléquio.

Naquele ano o Goethe-Institut Salvador tinha escolhido a
cibercultura como tema central da programagéo cultural e aco-
Iheu totalmente a nossa proposta do coléquio, pois Benjamin foi
dos precursores da reflexdo sobre a influéncia de novas midias
nas formas de vida e de pensamento das nossas sociedades.

O coléquio, promovido pela pés-graduacdo em filosofia e
pelo Goethe-Institut Salvador, aconteceu no teatro do Instituto
Cultural Brasil-Alemanha (ICBA). Com financiamento da CA-
PES, para os pesquisadores nacionais, e do Goethe, para os
pesquisadores internacionais, pudemos ter duas conferéncias,
a de abertura e a de encerramento, ministradas por Bernd Wit-
te, biégrafo e presidente da Associagéo Internacional Walter
Benjamin, na Alemanha.

Outra caracteristica do Coléquio foi reunir pesquisadores
de diversos campos disciplinares que se dedicavam ao estudo
dos escritos de Benjamin. Tratava, pois, de um evento interdisci-
plinar que contou ainda com a participagéo de Willi Bolle, Mar-
cio Seligmann-Silva, Jeanne Marie Gagnebin, Ernani Chaves,
Olgdria Matos, Massimo Canevacci, Jodo Emiliano Fortaleza de
Aquino, Susana Kampff Lages, Taisa Palhares, Gunter Karl Pres-
sler, Antonia Torredo Herrera, Carla Milani Damido e eu.
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sucesso do coléquio, realizado durante trés dias, com

conferéncias durante as manhas e tardes, com lotagéo

maxima do teatro, resultou na publicagéo do livro Walter
Benjamin: formas de percepcéo estética na Modernidade, publica-
do no ano seguinte, em 2007, com apoio financeiro da Univer-
sidade do Tocantins (UNITINS) e lancado pela Quarteto Editora.

O livro reuniu todos os trabalhos apresentados no co-
l6quio e destacou o fato de que Benjamin é um dos inte-
lectuais mais instigantes da primeira metade do século XX.
Seus escritos repercutem em diversas dreas do conhecimen-
to voltadas para a apreensdo da complexidade da experi-
éncia do homem contemporéneo em um mundo marcado
por comunicagdes integradas em redes e em permanentes
transformacgdes. Pelo empenho de diversos estudiosos, e por
meio do aumento expressivo de traducdes, o interesse pelo
pensamento de Benjamin é crescente no Brasil e pode ser
observado em eventos académicos e publicacées que viabi-
lizam cada vez mais o debate de suas ideais, tanto em Uni-
versidades quanto fora delas.

A tradugéo de Passagens foi o elo entre os trabalhos apresen-
tados e aalegoria que utilizamos foi a de que o livro é “um painel
com milhares de lampadas”, alegoria essa usada pelo préprio
Benjamin em um dos fragmentos. Essa alegoria traduz de modo
exemplar a forma de construcéo, o espirito e 0 método da obra. A
tradugéo do livro Passagens foi organizada por Willi Bolle e contou
com a colaboragéo de Olgdria Matos. A publicagéo da obra con-
tou com a subvengo do Goethe-Institut. Nessa obra Benjamin
constréi uma historiografia em ruinas ao realizar a hermenéutica
dos espacos fantasmagéricos da cidade de Paris, a Capital do sé-
culo XIX, cuja infraestrutura é a mercadoria. O livro, com milhares
de fragmentos, é um painel mével da modernidade.

O livro com os trabalhos do coléquio retrata um mo-
mento fecundo da recepcdo dos escritos de Benjamin no

119~



Brasil, sobre a percepcéo estética e os muitos dilemas da
vida contempordnea.

Além do livro, outro resultado do coléquio foi a formacéo
do Nucleo Brasileiro de Estudos Walter Benjamin (NBEWB),
que eu e Carla Damido coordenamos até hoje. Trabalhos e
acoes do nucleo podem ser consultados no site http://www.
vesc.br/nucleos/nbewb/. Em vista da questdo da recepcéo
de Benjamin no Brasil, o NBEWB propée discutir textos do
autor em aleméo e em francés, e sobre as tradugées para o
portugués, incluindo questées filolégicas e editoriais. Outro
objetivo é reunir pesquisas e publicacées de comentadores
para auxiliar leitores dos textos benjaminianos, aprofundar
seu conhecimento e trabalho de reflexdo, nas associagdes
constantemente realizadas no trabalho teérico e possiveis
atualizagdes de sua filosofia.

m 2008 quando Nelson Pretto, Maria Helena Bonilla e eu

ministramos juntos novamente a disciplina educagéo, co-

municagdo e tecnologias, inclui novos temas: usos de redes
sociais digitais na educacdo e leitura e escrita em ambientes di-
gitais. Esses dois temas circulavam em abordagens diversas nas
midias impressas e televisiva, em vdrios ambientes na internet.
Mas eram praticamente ignorados no campo da educacéo.

O Orkut era um verdadeiro fenémeno no Brasil e, muito
lentamente, aqui e acold, aparecia alguma pesquisa em an-
damento sobre os comportamentos juvenis nesta rede, com
destaque para os potenciais de ensino e aprendizagens. O Fa-
cebook, criado em 2004, ainda néo tinha caido nas gracas da
populacéo brasileira. Um dos motivos era que a verséo para
portugués demorou para ser disponibilizada. E quando foi ofe-
recida todo mundo estava mesmo era no Orkut, os amigos
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se encontravam nele e as discussées nas comunidades virtuais
eram sedutoras para milhares de pessoas.

As discussdes giravam em torno das interagdes sociais entre
as pessoas mediadas pelo computador. Fazer parte de uma rede
social digital era vivenciar a cultura digital por meio das trocas pes-
soais. De um lado, muitas criticas ao fato de que as redes socais
estimulavam a cultura do narcisismo e da exibigéo de si na internet,
de outro, multiplicam os debates sobre os novos modos das pesso-
as se relacionarem, produzirem e compartilharem saberes.

Neste contexto, pais e professores estavam preocupados
com o que se chamava, na época, exibicdo exagerada dos jo-
vens na internet. Temas como privacidade e direito de imagens,
que antes eram proprios de personalidades televisivas, passa-
ram a fazer parte do cotidiano. Eu achava importante que eles
fossem objeto de nossos estudos. Aos poucos fui desenhando
um campo de pesquisa para os proximos anos.

Inspirado com o fato de que os jovens passavam muitas
horas conectados, em redes sociais digitais e jogos eletrénicos,
lendo e escrevendo em telas, passei a considerar a necessida-
de de incluir as praticas de leitura e escrita em telas nas nossas
aulas e em meus estudos como caracteristicas da cibercultura
e dos nossos modos de vida.

Essas discussdes eram feitas no contexto de populares dis-
cussdes na época sobre a desvalorizacdo da leitura e por meio
de uma critica ferrenha de que os jovens ndo mais queriam ler
porque passavam o tempo conectados, se divertindo em redes
sociais digitais. Era preciso discutir os novos suportes de leitura
e escrita, as novas formas de ler e escrever, os novos géneros
literarios emergentes na cultura digital.

Os usos de redes socais digitais na educagéo e os proces-
sos intensos de leitura e escrita em ambientes digitais faziam
parte dos desdobramentos das tecnologias de conexéo do nos-
so, e com eles deviamos fazer educacées.
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m 2008 eu estava entusiasmado com meus estudos e aulas

sobre Benjamin, tinha realizado com sucesso um coléquio

internacional, organizado e publicado um livro sobre o fil6-
sofo aleméo, ministrava um curso sobre Walter Benjamin: repre-
sentacdes da metrépole moderna na pés-graduacéo em filoso-
fia. Tudo parecia ir muito bem. Mas néo era bem isso. Havia um
certo entendimento de muitos colegas de que a pés-graduacéo
deveria ser restrita ao que chamavam de “filosofia pura”. Nunca
entendi o que era essa tal “pureza”, um tal de “nucleo duro da
filosofia”. Em todo caso, o que a maioria queria era que a pés
ficasse restrita a problemas de filosofia da linguagem e filosofia
politica. Néao havia espaco para filosofia da cultura.

Eram muitos os argumentos dos colegas para desmerecer
o meu trabalho: “Estética néo era filosofia”, “Benjamin néo era
filésofo”, “Escola de Frankfurt ndo era importante”, “O tema da
técnica ndo era um tema da tradicdo filoséfica”. Em suma, di-
ziam que os temas e autores com os quais eu trabalhava eram
menores e frageis, sem consisténcia filoséfica. Pesava o fato de
que meu doutorado era em educacéo e isso reforcava o argu-
mento de alguns de que “eu ndo fazia filosofia”. No comeco
eu néo ligava para estas bobagens, mas fui percebendo que eu
tinha dificuldades para ter orientandos, pois os candidatos que
chegavam nas selecées anuais com estas tematicas e autores
ndo eram aprovados.

Desse e de outros modos eu me sentia perseguido e im-
possibilitado de continuar as pesquisas e orientagées. Claro
que eu reagia e passei a viver muitos conflitos desgastantes,
desnecessdrios e até bobos com alguns colegas e com os co-
ordenadores da pés-graduacdo. O dpice da perseguicdo foi
quando a coordenadora da época cancelou uma disciplina
minha que tinha sido aprovada pelo colegiado e tinha alu-
nos matriculados. Nesse meio tempo, meu trabalho na pés-
-graduacdo em educacéo crescia: eu fazia parte de um grupo
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de pesquisa consolidado, integrava uma linha de pesquisa que
ainda hoje é a mais forte do programa, tinha um grupo grande
e sempre crescente de orientandos, participava de vdrios even-
tos da drea e achava todos eles mais divertidos.

Ter a minha formagéo em filosofia nunca foi problema em
educacdo. Ao contrdrio, os temas e autores que eu estudava e
estudo eram e séo considerados essenciais para as discussées
sobre as muitas relagdes entre cibercultura e educagéo. Volta
e meia algum colega de educacéo me perguntava por que eu
ndo me transferia para a faculdade de educagéo. Eu sempre
resistia porque ja estava hd 16 anos no departamento de filo-
sofia e achava que, decerto, lad era meu lugar na UFBA.

Nessa época recebi um convite de transferéncia para a fa-
culdade de educacdo da UFRGS. Era uma proposta tentadora,
considerando todo meu encanto pelo Sul e os contatos, amiza-
des e parcerias que tinha na FACED/UFRGS. Acabei concluin-
do que ndo desejava uma mudanca tdo grande, mas passei a
pensar que a transferéncia para a FACED/UFBA me permitiria
redefinir melhor a minha vida académica.

processo de transferéncia foi concluido e publicado
em didrio oficial no prazo de dois meses. Para efeti-
var a mudancga, o departamento de educacéo Il cedeu
uma vaga de concurso ao departamento de filosofia.
Enquanto o processo era aprovado nas vdrias insténcias
da Universidade eu conheci Licia Maria Freire Beliréo, chefe
do departamento de educacéo I, que me recebeu de modo
muito afetuoso e por quem a minha admiragéo é crescente.
Em companhia de Licia fui apresentado, em reuniéo, aos no-
vos colegas. Até entdo eu s6 conhecia os professores que eram
credenciados na pés-graduacdo em educacéo.
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Minha chegada foi celebrada com festa e logo percebi que
em “minha nova casa e morada académica”, mesmo com as
disputas, diferencas e até conflitos de interesses, ideias e po-
sicionamentos, comuns na Universidade, as relacées cordiais
marcavam e marcam a nossa convivéncia. Aos poucos fui me
aproximando das pessoas, descobrindo afinidades pessoais e
académicas, construindo novas amizades e parcerias.

No departamento de educacéo Il eu fiquei responsavel por
duas disciplinas, na graduacéo, uma em cada semestre: dimen-
s@o estética da educacdo e educagéo e tecnologias contempo-
raneas. A primeira, oferecida para alunos de pedagogia, com
uma carga hordria de seis horas, tinha quatro teéricas e duas
praticas. A parte teérica era composta de estudos de textos de
Benjamin e outros autores, | citados, que refletem sobre esté-
tica e arte na modernidade, pés-modernidade e cibercultura.
O enfoque sempre esteve nas relacdes entre arte e tecnologias
na educacdo. As duas horas praticas eram dedicadas a visitas
a exposicdes, museus e galerias, frequentacdo em teatros e
cinemas. A segunda disciplina, oferecida para todos os cursos
de licenciatura, sempre teve vdrias turmas a cada semestre.
Nelson Pretto, Maria Helena Bonilla, Menandro Celso de Cas-
tro Ramos, Jamile Borges e eu assumiamos as turmas (mais
recentemente temos também Salete de Fatima Noro Cordeiro),
mas o programa era e é o mesmo. As discussdes sempre foram
centradas em torno de temas como cibercultura, globalizacéo,
multiculturalismo, cultura digital, incluséo digital, politicas pu-
blicas de tecnologias nas escolas, redes sociais digitais e usos
de aplicativos na educacgédo.

Na pés-graduacéo, uma vez por ano, Pretto, Bonilla e eu segui-
amos oferecendo em conjunto a disciplina educacéo, comunicacéo
e tecnologias. Passei a atuar de modo mais intenso no nosso grupo
de pesquisa e a ter mais orientandos, tanto de iniciagéo cientifica,
trabalho de concluséo de curso, como de mestrado e doutorado.
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Com a transferéncia de departamento solicitei e fui des-
credenciado do programa de pés-graduacéo em filosofia. A
partir segundo semestre de 2008 concentrei todas as minhas
atividades docentes na faculdade e no programa de pés-gra-
duacéo em educacéo.

inha transferéncia para a faculdade educacéo néo signi-
ficou um recomego. Nenhum projeto foi interrompido, os
studos e tedricos ndo foram abandonados. Néo tive peri-
odo de transicdo ou adaptacéo. Tudo fluiu rapida e normalmente.
Mas também néo se tratou de mera continuidade, pois muita coisa
mudou: as relagdes humanas mais amigdveis, o ambiente mais
acolhedor e estimulante e a infraestrutura muito melhor possibilita-
ram resultados de pesquisa e orientagio em menos tempo.
Elaborei um novo projeto de pesquisa que deveria me con-
duzir em estudos, aulas e pesquisas até 2011: Cibercultura e
novas educacées: leitura e escrita digital na formagdo docente.
Os novos suportes digitais dos escritos néo significam o fim
do livro ou a morte do leitor. Supéem uma redistribuicdo dos
papéis na economia da escrita. O texto na tela, online, é uma
revolucdo do espaco da escrita, que altera fundamentalmente a
relagéo do leitor com o texto, as maneiras de ler, os processos
cognitivos. Abrem-se assim novas possibilidades: a representa-
¢éio eletrénica dos textos modifica totalmente a sua condicéo, ela
substitui a materialidade do livro pela imaterialidade de escritos
sem lugar especifico; as relagdes de contiguidade estabelecida
no objeto impresso opde-se a livre composicdo de fragmentos
indefinidamente manipulaveis; & captura imediata da totalidade
da obra, tornada visivel pelo objeto que a contém, ela faz suce-
der a navegacdo de longo curso entre arquipélagos textuais sem
margens, nem limites. Estas mutacdes comandam, pois, diferen-
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tes maneiras de ler, outras relagdes com a escrita, novas técnicas
intelectuais, trazendo néo apenas renovadas formas de acesso
@ informacgéo, mas também novos processos cognitivos, enfim,
multiplos letramentos, um outro estado ou condigéo para aqueles
que exercem prdticas de escrita/leitura on-line, em tempo real.
Neste contexto, a pesquisa se propds a identificar e analisar os
usos, as possibilidades e os limites do livro e outros escritos, a pro-
ducéo e publicacdo de livros e outros escritos em verséo eletréni-
ca e as prdticas de leitura e escrita em ambientes virtuais desen-
volvidos por professores no Programa de Formagéo Continuada
de Professores para o Municipio de Irecé/BA, seus hdabitos como
ciberleitores e ciberautores; os modos de construcéo e reorgani-
zacdo de novos referenciais cognitivos dos processos de leitura e
escrita de textos em formato eletrénico, bem como a cultura e os
comportamentos oportunizados por essas experiéncias.

A faculdade mantinha um curso de graduagéo em peda-
gogia em Irecé, onde funcionava um Posto Avancado da UFBA.
Desde o comeco fiz parte da equipe de professores. Nosso gru-
po de pesquisa era responsdvel por toda a parte de implanta-
¢bo de infraestrutura de tecnologia educacional e pela forma-
cdo dos professores com e para usos de tecnologias digitais em
salas de aula. Fiz algumas viagens para Irecé, ministrei aulas,
produzi dados para a pesquisa, acompanhei acées pedagé-
gicas dos professores e alunos nos mais diversos ambientes
digitais: blogues, moodle, redes sociais, etc.

ma das acdes de tecnologias que desenvolvemos no
curso foi a implantagéo do Projeto Tabuleiros Digitais
em Irecé. O projeto contou com 34 computadores co-
nectados & internet e equipados com softwares livres, locali-
zado numa sala ao lado da secretaria municipal de educacéo.
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Os Tabuleiros Digitais em Irecé consistiram no principal
projeto de incluséo digital do municipio. Era um espago com
terminais puUblicos de acesso gratuito & internet, uma drea
com 100 m2, com seis ilhas e seis computadores cada, com
uso de software livre, com navegacéo livre. O servico de co-
nexdo a internet foi contratado a partir de provedor de acesso
local privado, com sistema ADSL, com links de TMb e com
contrato anual custeado pela Prefeitura Municipal de Irecé.
Os demais servigos para manutengéo do espago foram igual-
mente contratados pela Prefeitura, como dgua, energia elé-
trica, limpeza, seguranca, manutencéo preventiva de equipa-
mentos, entre outros.

Os Tabuleiros Digitais estruturavam as nossas acdes de
formacdo docente no curso de formagdo de professores. Nos-
sas aulas de educacéo e tecnologias contemporédneas aconte-
ciam nesse espago.

Com o projeto de pesquisa Cibercultura e novas educa-
cées: leitura e escrita digital na formagdo docente consegui
uma Bolsa de Produtividade em Pesquisa do CNPq. A bolsa foi
aprovada no semestre da minha transferéncia para a faculda-
de de educacéo e tinha validade para os trés anos seguintes.
Na época apenas dois outros professores, Nelson Pretto e Celi
Taffarel, tinham bolsa de produtividade no programa de pés-
-graduacdo em educacdo. Eu passei a fazer parte de grupo
seleto na pés-graduacéo.

Para mim a bolsa era um reconhecimento do meu trabalho
de pesquisa e producéo cientifica. E com ele eu iria continuar a
fazer tudo o que ja fazia, assim como vdrios outros colegas com
trabalhos admirdaveis e que, por razdes diversas, ndo foram con-
templados com a bolsa. Mas néo podia desconsiderar o fato de
que ela também me colocava num lugar diferenciado na comu-
nidade académica da drea de educagéo. Com a bolsa passei a
desenvolver novas atividades que me fizeram compreender me-
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lhor as politicas de financiamento e gestdo da educacéo no pais,
como, por exemplo, ser parecerista da CAPES, CNPq, FAPESB,
Programas de Iniciacdo Cientifica, ser convidado para outros con-
selhos editoriais de revistas e editoras e, em todos estes 6rgéos,
avaliar projetos e producées cientificas destinadas a publicagoes.

De certo modo, ter a bolsa de produtividade cientifica deu
mais visibilidade ao meu trabalho. Ela é considerada um termé-
metro para a qualidade de um pesquisador, de um programa de
pés-graduacéo e até mesmo para uma instituicdo de pesquisa.
Com ela, a minha participagéo na comunidade cientifica passou
a ser mais intensa, ao mesmo tempo em que as responsabilida-
des e compromissos académicos também aumentaram.

esde a época em que eu era doutorando que participa-

va de encontros da ANPED, os encontros eram anuais

e sempre realizados em Caxambu/MG. Eu sempre fui
membro do GT 16 Educacdo e Comunicacdo. Sempre gostei
da dinédmica do GT: todos recebem os trabalhos com antece-
déncia, leem e discutem com o coletivo cada um deles. Séo
trabalhos de pesquisadores do pais inteiro, de vdrios progra-
mas de poés-graduagéo. Neste sentido, o GT é uma boa mostra
das pesquisas que estdo sendo feitas nesta drea especifica dos
estudos em educacéo e comunicagéo no pais. A cada encontro,
além dos trabalhos selecionados, temos também um trabalho
convidado, geralmente com um especialista mais destacado e
reconhecido pela comunidade académica, e um minicurso com
tema escolhido pelo grupo para cada evento. As discussées
sobre as pesquisas, aspectos teéricos e metodoldgicos, sGo
sempre instigantes. Nesse GT apresentei trabalhos, fiz parte de
comités de selecao, fui parecerista ad doc. E o GT onde direta-
mente atuo até hoje na ANPED.
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Algo semelhante aconteceu com minha participagéo nos
encontros do EPENN, que antes eram norte e nordeste e agora
apenas nordeste. No EPEN sempre participei e apresentei tra-
balhos, fiz parte de comités de avaliacéo e selecéo, no GT 16
Educacdo e Comunicagéo. Nos ultimos anos fico imensamente
feliz quando meus orientandos também véo e apresentam suas
pesquisas, com resultados parciais ou finais.

Sempre considerei este espaco do GT, tanto na ANPED
qguanto no EPEN, como o principal lugar de discusséo das nos-
sas produgdes cientificas. Mas também gosto de circular um
pouco, ouvir algumas apresentacées de trabalhos em outros
grupos de trabalho, de dialogar com outros pesquisadores de
grupos com temdticas préximas.

Ao considerar meus estudos sobre corpo e sexualida-
de no contexto da cibercultura foi natural me aproximar de
pesquisadores que discutiam estes temas, muitos deles ja
eram meus amigos e parceiros. E foi com alegria que vi e
vivi toda a movimentagdo para a criagdo do GT 23 Género,
Sexualidade e Educacéo. Em alguns encontros da ANPED eu
me dividia entre os dois grupos de trabalhos e queria, ver-
dadeiramente, estar em tempo integral nos dois, pois eram
fundamentais para mim. Dependendo do que estava produ-
zindo, o texto era mais apropriado a um ou outro GT e os
estudos e discussoes dos dois estimulavam minhas leituras,
escritas e debates.

Para a 329 reunido anual da ANPED, em 2009, fui convi-
dado pelo GT 23 Género, Sexualidade e Educacéo para apre-
sentar o trabalho convidado. Até chegarmos na definicéo exata
do tema tive muitas e divertidas reunides, cafés, passeios e ri-
sadas com pessoas queridas que estimulam muito o meu viver
académico: Guacira Louro, Dagmar Meyer, Jane Felipe, Tina
Xavier, Claudia Ribeiro, Paula Ribeiro, Anderson Ferrari, todos
membros fundadores e pessoas atuantes no grupo.
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a ANPED de 2009, em Caxambu, apresentei o trabalho

convidado no GT 23 Género, Sexualidade e Educagéo:

Politicas do pés-humano: as interfaces dos corpos, das
sexualidades e das tecnologias digitais.

Na época havia uma forte discusséo teérica sobre o fim
do corpo e das sexualidades promovida pelas estratégias e
artimanhas da cultura tecnolégica. Parte deste debate tinha
origem num livro de David Le Breton, intitulado Adeus ao
corpo. Esse foi o meu ponto de partida, dizer que o fim é a
iluséo radical do nosso tempo, uma vez que nada mais che-
ga ao fim porque acabou, mas porque gira, se dissolve em
circulagdo sideral e indiferenca generalizada, principalmen-
te em ambientes digitais.

O que eu queria era abordar certos modos do culto ao
corpo e a sexualidade na cibercultura marcados por para-
doxos sempre inquietantes. De um lado se valoriza tanto a
boa forma, de outro, a populacdo é cada vez mais obesa;
se ressalta a juventude, quando a populagdo envelhece; se
festeja o sexo, quando a sexualidade se tornou mais uma
performance mididtica.

Neste contexto, meu objetivo era problematizar o estatuto
do humano, sua desqualificacdo e requalificacdo na cibercul-
tura, as incursdes nas transformacdes aceleradas do sujeito, do
corpo e da sexualidade a partir das revolugées tecnocientificas
e biotecnolégicas que prometem a plena realizacéo individual
e coletiva, a felicidade técnica de viver. A proposta néo era in-
vestigar o fim, mas as mutagdes promovidas pelas tecnologias
digitais que constroem diferentes modos de existir e viver.

O trabalho foi estruturado em trés partes. A primeira, inti-
tulada Politicas do corpo ciborgue, discutiu a crescente simbio-
se entre homens e maquinas, a crescente colonizacéo do corpo
por préteses eletromecdnicas, quimicas e comunicacionais. A
segunda, Politicas do pés-humano, abordou o ciborgue como
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um modelo de realizacéo antropolégica e de transfiguracéo do
humano, cujos corpos tecnicamente equipados sd@o preparados
para conexdes a distdncia e para entrar em rede, inserir-se no
ciberespaco. A Oltima, Interfaces dos corpos, sexualidades e
tecnologias digitais, ressaltou as confusées que estas simbioses
suscitam nas praticas e signos sexuais que circulam abundan-
temente por toda parte.

O argumento central que desenvolvi foi o de que as se-
xualidades néo estavam mais nos corpos, mas nas redes, em
poéticas tecnolégicas digitalizadas. E que esse era um campo
fecundo para estudos sobre corpos, géneros e sexualidades na
atualidade, especialmente para educadores da era digital.

O trabalho teve grande repercussdo no GT e, tendo sido
publicado pela ANPED, multiplicou debates em outros lugares.
Com estas discussdes fui convidado e participei de vdrios ou-
tros eventos académicos.

Entre 2008 e 2009, ultimos anos do segundo governo
Lula, as Universidades Federais discutiam, aprovavam e viviam
a implantacdo do projeto de Reestruturacéo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI).

O governo afundava em escéndalos de corrupgéo, mas
o presidente Lula gozava de popularidade alta, em torno de
80%, em grande parte em funcéo do crescimento econémico e
do sucesso de vdrios projetos sociais. No campo da educagéo
estdvamos animados com a criacdo de novas Universidades
PUblicas, com a expanséo de cursos e vagas, com os cursos
noturnos, as politicas de interiorizagdo das Universidades.

Entretanto, o projeto REUNI néo teve as discussées neces-
sarias nas Universidades e foi meio que implantado as pressas,
de cima pra baixo. Era aceitar ou aceitar o projeto e ponto final.
As promessas eram muitas: para inserir milhares de novos alu-
nos no ensino superior publico, praticamente aqueles oriundos
de escolas publicas, seriam construidos novos prédios, a in-
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fraestrutura dos antigos seria aperfeicoada, os investimentos
aumentariom a infraestrutura tecnolégica, haveria contragéo
de muitos novos professores, melhorias salariais e avangos no
plano de carreira dos docentes.

Fomos quase todos seduzidos por essas promessas. Nin-
guém era doido, mesmo os opositores ao governo, de dizer
que néo queria a expansdo, que ndo achava extraordindrio
aumentar a populagéo universitdria no pais, que pobres néo
deveriam entrar nas Universidades Piblicas, etc. Mesmo assim
a faculdade de educacéo votou contra o REUNI. Néo porque
ndo aceitasse. Queriamos que o governo e a reitoria, que tinha
abracado o projeto, detalhassem melhor as etapas de implan-
tagdo, apresentassem e discutissem com a comunidade acadé-
mica os modos como a expansdo seria feita.

Para o governo interessava aumentar o nimero de matricu-
las e formandos. Em pouco tempo a UFBA dobrou o numero de
alunos, saimos de 22 para 43 mil alunos. Poucos prédios foram
construidos e as reformas dos antigos foram praticamente esque-
cidas. Os cursos noturnos passaram a funcionar, inclusive o nosso
de pedagogia, sem infraestrutura, sem funciondrios, biblioteca
aberta, seguranca, iluminacdo publica, etc. Poucos professores
foram contratados, em nomero insuficiente para repor perdas por
mortes, aposentadorias, transferéncias ou abandono da profis-
s@o. Hoje a UFBA tem o dobro de alunos e quase o0 mesmo nume-
ro de professores do comeco do primeiro governo Lula. A situacéo
é dramdtica. E todos somos obrigados a trabalhar muito mais.

Os problemas se multiplicaram e muitos continuam sem so-
lucéo até hoje. Os principais foram a pressdo e o aumento do
numero de alunos por turmas, de turmas, aulas e orientagéo para
cada professor. Em outras palavras, o que tivemos foi a precari-
zacdo e a intensificacéo do trabalho docente, com consequéncias
desastrosas para a saude fisica e mental de muitos profissionais
da educacdo. Estamos quase todos sempre esgotados!
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isboa sempre foi a minha primeira parada nas viagens

para a Europa, Africa ou Oriente Médio. E uma das mi-

nhas cidades preferidas e ndo me canso de flanar em suas
ruas, becos e ladeiras. Para mim todos os dias séo encantados
qguando estou naquela cidade. Em 2009, numa outra viagem,
resolvi que era tempo para conhecer outros sitios, me aven-
turar pelo interior, conhecer a vida das aldeias. Passei 15 dias
visitando lugares pitorescos, lendo suas histérias, conversando
com pessoas, visitando escolas, tomando café e degustando
pastéis de nata, queijos e vinhos.

Em seguida fui para Paris. Queria visitar dois amigos, ex-
posicoes, ver a vida passar nas vitrines ou mesas nas cal¢adas
dos cafés. Entretanto, o verdadeiro motivo para voltar a Paris
naquele ano era ir a Poitiers, no Vale do Loire, regido dos cas-
telos que eu j@ conhecia e passar dois dias no Futuroscope. O
Futuroscope é um parque tecnolégico, inaugurado em 1987,
para explicar como serd a vida no futuro. Na metade dos anos
1990 eu passei um dia no parque e me encantei com os filmes
em 3D, em imensas telas de alta resolucdo, as projecdes ho-
logrdficas, os debates sobre a vida num mundo de tecnologias
digitais. Este retorno, 15 anos depois, certamente seria marca-
do por muitas novidades e emocgoes, pois a cada dois anos o
parque renova metade das atracées.

Muitas das atracbes em novos pavilhées eram em 4D, 5D,
6D. Em todas elas a proposta era viver grandes sensacées por
meio de imagens em grande formato, em aventuras interativas
e sensoriais. A promessa é que o visitante viva experiéncias
para explorar, que nos submergem dentro da agéo; experién-
cias para sonhar, que déo asas aos nossos sonhos e experién-
cias para ousar num mundo de conectividades com pessoas,
robds e seres artificiais e simuladores de Gltima geracéo.

E claro que as experiéncias sdo ludicas e divertidas, mas
s@o, sobretudo, educativas. As vivéncias imersivas com percur-
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sos interativos produzem indagacgdes sobre novos modos de
ensinar e aprender, despertam imagindrios e especulacoes
sobre as transformacgées sensoriais e cognitivas que provavel-
mente serdo comuns num futuro que, de certo modo, pelo me-
nos ali no parque, jG s@o nossas.

Um segundo objetivo dessa viagem & Franga era visitar
o Monte Saint-Michel, um belo ilhote rochoso, na foz do rio
Couesnon, na Normandia, onde foram construidos uma aba-
dia e um santudrio em homenagem ao arcanjo Sdo Miguel. O
local, fortificado no século Xlll, era um dos principais destinos
de peregrinos na Idade Média. O monte é patrimonial cultu-
ral da UNESCO. Néo dd para admirar a arquitetura prodigio-
sa do monte sem reconhecer a poténcia da técnica medieval.
Esses dois universos, o Futoroscope e o Monte Saint-Michel,
aparentemente tdo distantes no tempo, sdo exemplares para
uma educacdo da e com as técnicas revoluciondrias de cada
época, capazes de produzir maravilhas e encantamentos nos
aprendentes que sempre somos.

implantagéo do REUNI na UFBA foi bastante tumultuada e

acompanhada de uma reforma curricular que se pretendia

rofunda e abrangente. Na verdade, este foi o mote para o

reitor Naomar de Almeida Filho criar o bacharelado interdiscipli-

nar, com a implantacéo do regime de ciclos na educagéo superior
e que foi chamado de UFBA / Universidade Nova.

De acordo com a proposta esta transformacéo curricular
dotou a UFBA de cursos de graduacéo interdisciplinares, flexi-
veis, abrangentes e articulados a pés-graduagéo. O bachare-
lado interdisciplinar tem trés anos de duracéo, em quatro dreas
do conhecimento: humanidades; artes; tecnologias e ciéncias;
e saude. O reitor queria que toda a universidade seguisse este
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modelo que, segundo ele, era compativel com regimes mo-
dulares de formagdo em ciclos comuns em paises avancados
social, cultural e cientificamente.

O BI ficou hospedado no instituto de humanidades, artes e
ciéncias Prof. Milton Santos, no campus de Ondina. Alguns pou-
cos professores foram contratados ou transferidos de vérios de-
partamentos e dreas distintas. Sendo os cursos interdisciplinares,
os varios colegiados foram praticamente obrigados a criar vagas
extras em cada disciplina ou turma oferecida. Este parecia ser o
Unico meio de oferecer possibilidades de escolhas para estes no-
vos alunos que podiam ter a liberdade de montar o seu percurso
de estudos e selecionar as disciplinas que queriam cursar.

De muitos modos o Bl foi a porta de entrada de milhares
de novos alunos na Universidade, o que tornava necessdrio
o aumento do numero de matriculas e vagas nas disciplinas.
Praticamente de um ano para o outro as nossas turmas tinham,
as vezes, o dobro de alunos. Mas a infraestrutura continuava
a mesma: mesmas salas de aulas, mesmas carteiras, mesmos
computadores. Tudo bastante insuficiente para atender a estas
novas e crescentes demandas.

As resisténcias foram grandes em muitas faculdades, in-
cluindo a de educagéo. De um lado, queriam vender o novo
produto como uma revolucéo na educacéo e, de outro, os pro-
fessores ficaram mais sobrecarregados, muitos ndo entendiam
direito ou recusavam o projeto. Tudo era meio esquisito. Tinha
uma UFBA velha e uma UFBA chamada nova que tinha que ser
assimilada a qualquer preco.

Minhas turmas de dimenséo estética da educacéo ficaram
imensas. Esta disciplina normalmente era para alunos do quar-
to semestre, que ja tinham cursado arte e educacgdo, tinham
certas referéncias teéricas necessdrias para o acompanhamen-
to das aulas. Os do Bl eram do primeiro semestre. As diferen-
cas, dificuldades e conflitos surgiam de muitos modos.
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A convivéncia entre os colegas que apoiavam ou recebiam
alunos do Bl e os que se recusavam também era tensa. Consi-
derando que a minha formacéo e acdes docentes sempre fo-
ram marcadas pela interdisciplinaridade, eu achava que esta
mistura, com um pouco mais de planejamento, poderia ser
muito boa e academicamente produtiva.

010 foi um ano politicamente agitado. Eu |G era de-

siludido com o governo Lula, tinha dificuldades para

aguentar a promocgdo de politicas neoliberais, os
acordos com partidos ou politicos tradicionais de direita que
sempre tinhamos combatido, os escéndalos de corrupcéo
que engoliam o partido da ética. Ao mesmo tempo, de modo
um tanto paradoxal, eu vivia entusiasmado com a campanha
do PT para eleger Dilma Rousseff, a primeira mulher para a
presidéncia do Brasil.

Na época o movimento LGBTT brasileiro vivia um bom mo-
mento, pois era forte, as paradas atraiam multidées, ocupa-
vam as midias e politicas importantes, antigas bandeiras de
luta, tinham sido aprovadas, como a parceria registrada ou
unido civil, que popularmente era chamada de casamento gay.
As unides entre homens, entre mulheres ou entre transexuais,
independentemente da orientacgéo sexual dos parceiros, foram
e ainda sdo consideradas um tabu para grande parte das so-
ciedades. Elas eram amplamente debatidas.

Politicas para minorias ou para mulheres eram igualmente
aprovadas, como Lei Maria da Penha. Em toda parte se discu-
tia direitos humanos e direitos de minorias e/ou pessoas social-
mente vulnerdveis. O contexto politico j@ era tenebroso, mas o
PT e o governo Lula ainda eram as forgas promotoras de deba-
tes e propostas de politicas que atendiam, ainda que superficial-
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mente, as bandeiras LGBTT. A perspectiva de ter uma mulher na
presidéncia nos deu a iluséo de que essas politicas seriam favo-
recidas e outras conquistas importantes asseguradas. Embalado
por essas perspectivas de ampliar as politicas de género e sexu-
alidade eu entrei firme na militdncia para a elei¢do de Dilma.

Género e sexualidade foram temas que ganharam mais
espacos nas minhas aulas e pesquisas. Nosso programa de
pés-graduacdo tinha uma linha de pesquisa chamada educa-
¢do, género e sexualidade, mas quando foi criado o primeiro
curso de graduagéo em género e diversidade e o programa de
pés-graduacdo em estudos interdisciplinares sobre mulheres,
género e feminismo na UFBA, as professoras migraram e a
linha na pés em educacéo desapareceu.

Sempre lamentei o fato de néo termos na pés-graduagéo
em educacdo uma linha de pesquisa sobre género e sexualida-
de e que realizasse também pesquisas sobre as masculinidades.
Néo temos sequer uma disciplina. Ciente e incomodado com
esta lacuna e deficiéncia intensifiquei estudos e abordagens
sobre construgdes culturais dos corpos, géneros e sexualidades
no contexto da cibercultura. Mesmo sem uma disciplina especi-
fica, varias problematizacbes sobre essas temdticas ganharam
mais espago nas minhas disciplinas, tanto na graduagéo como
na pés. Passei a orientar e a publicar mais sobre as construcdes
e performatividades de corpos, géneros e sexualidades nas re-
des sociais digitais e em aplicativos.

epois de quase trés anos de negociacdo com a pre-
feitura de Salvador demos inicio a um curso de es-
pecializacdo em tecnologias e novas educacdes. Esta
etapa inicial do projeto foi coordenada por Alessandra San-
tos de Assis, professora do Departamento de Educacéo Il e,
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na época, integrante do nosso grupo de pesquisa. A etapa
de realizagdo das atividades foi coordenada por Augusto
Cesar Rios Leiro, também professor da FACED, e por Dar-
lene Almada Soares, pés-graduanda e bolsista do GEC. O
curso teve 100 professores da rede municipal e 11 técnicos
em informatica matriculados.

A expressdo que deu titulo ao curso, tecnologias e novas
educagdes, representa uma critica ao modelo de moderniza-
cdo que isola as disciplinas e faz uso instrumental das tecno-
logias. Nossa proposta era e é colocar a educagéo no plural,
repensar as praticas pedagdgicas estruturadas pelas tecnolo-
gias digitais, com praéxis educativas ativas, propositivas, cola-
borativas e dindmicas.

A estrutura curricular do curso também era inovadora. Ela
foi organizada em cinco médulos temdticos simultdneos que
foram cursados por grupos formados em média com 23 profes-
sores cursistas e em um grande grupo composto por todos em
atividades transversais. Esses seis médulos foram: 1. Dimenséo
estruturante nas tecnologias; 2. Tecnociéncia, educacéo e cul-
tura; 3. O sujeito na contemporaneidade — 0 homem-maquinag;
4. Politicas publicas de educacéo e comunicagdo; 5. Praticas
pedagégicas e as tecnologias de informagdo e comunicacéo;
6. Producdes académicas.

Todos os moédulos eram compostos de vérias atividades
que os coordenadores poderiam propor e realizar: aulas,
semindrios, conferéncias, mesas redondas, visitas de estu-
do, praticas em comunidades, oficinas, atividades culturais,
estudos orientados e teleconferéncias. Eu coordenei o mé-
dulo 3 e, para realizar as vérias atividades propostas, contei
com a participagéo de vdrios professores da UFBA e de ou-
tras universidades. Silvana Vilodre Goellner, da UFRGS, veio
para uma banca, fez conferéncia e ministrou 15 aulas sobre
a producéo cultural do corpo.
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Na etapa de concluséo todos os alunos, com a orienta-
cdo de um dos professores, produziram um artigo cientifico.
Eu orientei cinco artigos com os seguintes temas: Videos on-
line como pratica pedagégica para estudos de lingua estran-
geira; Usos de tecnologias de informacéo e comunicagéo
na educacdo de jovens e adultos: letramentos e incluséo de
jovens e adultos no mundo digital, As tecnologias como fator
estruturante em processos de ensino-aprendizagem; Narra-
tivas digitais: um estudo sobre a escrita online no ambiente
escolar; e Blog GET TOGETHER PROJECT: cooperagdo, co-
laboracéo e interacéo entre professores de inglés na rede
municipal de ensino de Salvador.

Merece ser destacado o fato de que esse curso mobili-
zou todos os professores, alunos de mestrado e doutorado
e bolsistas de graduacéo do nosso grupo de pesquisa. Teve
a colaboragdo de muitos outros profissionais da faculdade
de educacéo.

Em 2010 a rede social Facebook ja era imensamente po-
pular no Brasil e comegava a desbancar o imenso sucesso do
Orkut. O tema das redes sociais digitais ja fazia parte das mui-
tas atividades de inUmeros docentes e pesquisas de mestrado e
doutorado em andamento ou concluidas comegaram a ganhar
visibilidade. Eu orientava o doutorado de Telma Brito Rocha
sobre Scraps de 6dio no Orkut: cyberbullying, contextos e res-
sondncias da violéncia virtual que atinge o professor. Tempos
depois a tese, com titulo um pouco diferente, foi concluida e
defendida sob a orientacéo de Roberto Sidnei Alves Macedo.

Motivados por meus estudos sobre usos de redes sociais
na educacdo, esta pesquisa e vdrias outras para as quais eu
era convidado para bancas, resolvemos, eu e Telma, organizar
um livro coletivo com trabalhos de pesquisas importantes sobre
o Orkut. O objetivo néo era reunir um certo nUmero de artigos,
mas textos com resultados de pesquisas de mestrado, doutora-
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do e pés-doutorado. Fizemos um levantado das dissertacées e
teses defendidas e convidamos os pesquisadores. Assim produ-
zimos o livro, editado pela EDUFBA, A vida no Orkut: narrativas
e aprendizagens nas redes sociais. Foi o primeiro livro no Brasil
sobre Educacgéo e redes sociais digitais.

O livro ressaltava que o Orkut era uma importante fon-
te de socializac@o social, espaco privilegiado para a am-
pliagdo de comunicagéo que favorece os intercdmbios, pois
possibilita aos sujeitos vivenciarem relagdes para além de
suas comunidades locais. E uma rede de construcéo e exi-
bicdo de subjetividades. As abordagens eram multiplas, as-
sim como as pluralidades e as possibilidades de interacées
no Orkut e contemplavam diversas praticas discursivas, re-
lacionamentos e aprendizagens diversas em redes sociais.

Nelson Pretto fez o prefdcio e destacou que o livro
apontava caminhos que indicavam inOmeras possibilidades
surgidas com a digitalizacdo das tecnologias, no campo
das comunicacdes e das relagdes entre as pessoas, mas es-
ses processos ainda eram lentos e limitados no interior do
campo educacional. O desafio era produzir mais pesquisas
e estimular professores a interagir com as redes sociais di-
gitais a fim de explorar seus recursos e poténcias nos vdrios
processos de ensino e aprendizagem.

Diante do sucesso de venda e rapido esgotamento dos
exemplares a EDUFBA lancou uma segunda edicéo, dois
anos depois. A segunda edic@o teve prefdacio de Suely Fra-
goso, na época professora da UNISINOS e hoje na UFRGS.
No texto Suely destacou que o acesso publico a internet no
Brasil foi autorizado em 1995. Mas para uma parcela sig-
nificativa da populagéo brasileira, entretanto, a internet s6
comecaria a existir ou a fazer sentido de fato, uma década
mais tarde, com a criacdo do Orkut. O Orkut foi uma rede
que promoveu a inclusdo digital de milhares de pessoas.
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Fiz nova viagem a Paris, dessa vez com o objetivo de
encontrar o engenheiro e filésofo da técnica Michel Tibon-
-Cornillot. Eu ja tinha lido o livro Os corpos transfigurados:
mecanizagdo do vivo e imagindrio da biologia e iria a uma
conferéncia na Sorbonne sobre Autonomisation et destin
des automates, des machines et des cyborgs. Tivemos uma
longa conversa sobre as transformacdes do corpo e sobre o
que ele chamava de “o radical fetichismo do corpo” conver-
tido em técnica. Recebi dicas preciosas de leituras e temas
que poderia explorar em novos estudos.

Bastante entusiasmado com essa experiéncia fui conhe-
cer a Turquia. Viajei com um imagindrio cheio das histérias
extraordindrias do escritor turco Orhan Pamuk, ganhador do
nobel de literatura. De cara fiquei fascinado com Istambul,
a cidade entre o ocidente e o oriente, a antiga Bizéancio e
Constantinopla. Visitei os principais pontos turisticos: mes-
quitas, paldcios, mercados, passeio de barco pelo Bésforo,
a Cisterna de Yerebatan, igrejas bizantinas, museus, cafés,
etc. Mas o surpreendente mesmo foi descobrir no centro do
bairro europeu medieval de Galata uma rede de inferninhos
e prostituicdo masculina. Eu queria conversar com alguns
garotos, “aplicar um questiondrio” sobre os modos de vida,
esta eterna mania de pesquisadores, segundo Fernando Se-
ffner, da faculdade de educacdo da UFRGS. Nestas tentati-
vas conheci um dos coordenadores do movimento gay local,
que falava francés, e tivemos longas conversas durante ines-
queciveis refeicdes em feiras de ruas.

Com o auxilio de tradugdo pude conhecer as histérias
de vida de quatro garotos. Histérias bem parecidas com as
de muitos garotos que vivem de prostituicGo masculina em
cidades brasileiras: migraram de cidades do interior para
estudar e trabalhar num grande centro urbano e ganham a
vida vendendo afetos e atividades sexuais. Normalmente séo
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de familias pobres. Um deles era aluno de psicologia numa
universidade e disse que se prostituia porque gostava de
transar com homens e ainda podia ganhar dinheiro. Todos
eram muculmanos, mas achavam que a religiGo néo tinha o
direito de controlar a vida das pessoas. Depois encontrei e
li fragmentos de dois livros, um em francés outro em inglés,
numa livraria da Universidade de Ancara, escritos por um
antropélogo turco sobre prostituicdo masculina na Turquia.
Fui conhecer a regido da Capadécia, na Anatélia cen-
tral, para ver as formagdes geoldgicas Unicas, resultantes de
fenémenos vulcénicos e da eroséo, as cidades subterraneas
e as habitacbes e igrejas escavadas nas rochas, no Parque
Nacional do Géreme, patriménio Mundial da Unesco. Em
seguida visitei Pumakkale e conheci o “castelo de algodéao”,
um conjunto de piscinas termais de origem calcdria que
com o passar dos séculos formaram bacias gigantescas de
dgua que descem em cascata numa colina. SGo as sacadas
de dguas azuis. Por fim, fui a Efeso, ruinas de uma cidade
greco-romana da Antiguidade situada na costa ocidental da
Asia Menor, préxima a atual Selcuk, provincia de Esmirna.

m 2008 criei o blogue Cibercorpo: futebol, vida esporti-

va e sexualidades, sobre a construcéo cultural e tecno-

l6gica dos corpos dos atletas, especialmente sobre as
multiplas relacées entre vida esportiva e representacdes de
sexualidades. Ele pode ser acessado no seguinte endereco:
http://edvaldosouzacouto.blogspot.com.br/. O blogue tem
atualizagéo didria e as postagens seguem a seguinte estru-
tura: um titulo, muitas vezes o nome do atleta, uma foto em
que jogadores aparecem em poses que podem levantar sus-
peitas sobre a sua virilidade, por exemplo, quando coloca a
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md@o no pau de um parceiro, quando mostra a bunda, troca
carinhos ou beija outros atletas, e um pequeno comentdrio,
quase sempre irdnico sobre a imagem.

O blogue tem o fundo em vermelho, cor tradicional da
paixdo amorosa e do Internacional, de Porto Alegre, time
do qual sou torcedor. Essas referéncias ao INTER servem
apenas para dizer que sou fa de futebol, frequentador de
arenas esportivas, ouvinte e telespectador de programas
esportivos. Tem também a mascote do INTER, um ende-
reco de e-mail e qualquer visitante pode deixar comentd-
rios sem necessidade de se identificar. O préprio endereco
do blogue tem o meu nome completo. Esta identificagéo é
proposital, pois, ao me colocar na esfera publica e proble-
matizar determinadas representacées de sexualidade dos
atletas, em especial de jogadores de futebol, sempre consi-
derados socialmente e pelas torcidas como “machos”, aca-
bo despertando determinadas reacées dos torcedores. Um
objetivo era observar, questionar e mesmo ironizar essas
reacdes, muitas vezes homofébicas e superagressivas.

Embora frequente ambientes de jogos de futebol e con-
viva com alguns jogadores profissionais, as fotos publicadas
néo sdo minhas e nenhuma delas é inédita. As imagens séo
sempre colhidas de sites e blogues da internet, de cader-
nos esportivos de grandes jornais e revistas especializadas.
Muitas delas recebo de visitantes, amigos e alunos. Neste
sentido, ele também é colaborativo e se sustenta em gran-
de medida pela participacédo e generosidade de pessoas
que curtem o blogue e enviam fotografias que encontram
nos vdrios ambientes de rede por onde navegam.

O blogue tem quase 3 mil postagens e uma colecdo de
quase 3 mil fotografias que ressaltam os corpos dos atletas
e suas poses, talvez, suspeitas. Tem mais de 950 mil acessos.
Meu interesse estd centrado nas imagens e em determinadas
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“leituras” que delas podemos fazer, sempre com questiona-
mentos e destaques para a beleza e o vigor fisico e as “poses
engragadas” que mostram que os atletas néo séo tdo machos e
viris como querem parecer, ou que os viris também requebram
e desmunhecam. Néo importa a vida sexual do atleta, muito
menos a sua orientagdo sexual. Bastam os jogos e as repre-
sentacdes corporais e das possiveis sexualidades num contexto
marcado exclusivamente pela presenca e convivio com o mas-
culino. Imagens de atletas mulheres néo séo publicadas.

blogue é, para mim, uma atividade l0dica, um

modo sui generis de acompanhar e curtir a vida

esportiva. Ele traduz um modo muito particular de
ver e festejar os corpos e os desempenhos dos atletas. E,
essencialmente, um culto ao masculino, as sexualidades vi-
ris. Mas é muito mais, também é um espaco repleto de pe-
dagogias culturais dos corpos e das sexualidades. E, talvez
por isso, também é objeto de estudo e pesquisa.

Fui convidado pelo GT 23 Género, sexualidade e edu-
cacdo para ministrar um minicurso na 33° ReuniGo Anual
da ANPED, em Caxambu. O plendrio do grupo de trabalho
tinha me indicado no ano anterior porque os participantes
queriam que eu falasse sobre o blogue. Intitulei o minicurso
Homens de verdade: corpo, futebol e masculinidades na ci-
bercultura. O titulo em si era provocativo, porque ninguém
sabe o que e ou quando é, de fato, homem de verdade.
Minha exposicdo e, consequentemente, o debate teve inicio
ai: com discussées sobre os corpos e as sexualidades que
néo estdo mais nos corpos e nas sexualidades, mas em suas
representacdes, nas encenagdes e performances visuais que
circulam nas midias e nos vdarios ambientes de rede.
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Era importante discutir de que maneiras as masculini-
dades s@o construidas e festejadas pela cultura. Os “ho-
mens de verdade” sGo sempre aqueles encenadores de
si, os que propagam as representacées das virilidades e
masculinidades. No futebol, os jogadores tém esta funcéo
social, politica e cultural. Essas representagdes criam ima-
gindrios e fetiches corporais e sexuais, portanto, precisam
ser sistematicamente problematizadas e desconstruidas.

Além de expor os vdrios modos com o blogue cria es-
tas narrativas, selecionei dois grupos de comentdrios dei-
xados pelos visitantes e seguidores: de um lado, as muitas
manifestacdes de agrado, apoio e elogios e, de outro, os
ataques homofébicos, xingamentos, agressées de vdrias
ordens e até ameaca de morte. Desconstruir os mitos dos
atletas considerados inquestionavelmente “machos” inco-
modava a muita gente e despertava reagdes hostis. E tudo
isso revela o quanto continua necessdrio discutir género e
sexualidade nas escolas, educar para a diversidade corpo-
ral e sexual.

O minicurso, com duas horas num dia e duas em outro,
foi sério e divertido, fundamentado num rol de autores que
pesquisam as masculinidades e suas performatividades nas
culturas contemporéneas e com imagens do blogue. A re-
percussdo foi grande, o tema atraiu pessoas de varios outros
GTs, dei entrevistas para jornais e TVs. Reportagens foram
publicadas em jornais do Rio, Minas e Séo Paulo. Dias depois
foi tema Unico de uma coluna de um jornalista portugués,
no caderno de esporte, do Didrio de Noticias, em Lisboa.

Nesta mesma ANPED também apresentei o trabalho
Juventudes conectadas: tecnologias digitais e tribos urbanas
no contexto escolar, em parceria com Valdirene Céssia da
Silva, orientanda de doutorado e professora da ULBRA/TO,
no GT 16 Educacéo e comunicacéo.
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pressGo para aumentar o numero de alunos e de

aulas por professor na UFBA resultou em medidas

estranhas e prejudiciais ao nosso trabalho docente,
tomadas pela administracéo central. Por exemplo, a de que
disciplinas compartilhadas por professores dividiriam tam-
bém a carga hordria. Com a carga hordria dividida cada
professor teria que ter mais uma turma para compor o nu-
mero de aulas a cada semestre. Esta decisé@o inviabilizou
que Pretto, Bonilla e eu continudssemos as nossas bem-
-sucedidas experiéncias de ministrar, em conjunto, a dis-
ciplina educacéo, comunicacéo e tecnolégicas na pés. La-
mentamos muito ndo poder manter nosso trabalho docente
coletivo e coerente com a compreenséo de educacéo e de
tecnologias que sempre tivemos.

Diante desta condicéo, propomos novas disciplinas na pés.
Bonilla continuou com educagéo, comunicagéo e tecnologias,
Pretto criou ética hacker e educacéo e eu passei a me dedi-
car a disciplina educacéo, redes sociais e cultura digital. Com
isso, nosso grupo de pesquisa passou a oferecer, em semes-
tres alternados, este conjunto de trés disciplinas com enfoques
diferentes e, ao mesmo tempo, complementares dos nossos
estudos sobre educacéo e tecnologias contemporéneas.

Mesmo assim, imbuidos do nosso desejo do trabalho
colaborativo, volta e meia um de nés visita as aulas uns
dos outros e anima os debates, pois os temas trabalhados
nas trés disciplinas nos agregam e poderiam ser, de certo,
agrupados em uma sé. A divisdo foi apenas um meio de
atender, mesmo contra a nossa vontade, a uma exigéncia
burocratica de composicdo da carga horéria semestral dos
professores na Universidade.

Meu curso sobre educacéo, redes sociais e cultura di-
gital passou a ser estruturado em trés blocos: no primeiro,
uma discuss@o mais conceitual sobre sites de redes sociais
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e redes sociais na internet, a conversacdo em rede, os re-
lacionamentos pessoais em ambientes digitais, incluindo ai
os aplicativos de redes sociais, questdes como privacidade,
exibicdo de si, subjetividades e celebridades online, estra-
tégias de visibilidade, consumo e promocdo dos corpos,
afetos e sexualidades. O segundo bloco é dedicado aos
estudos e usos de sites e aplicativos para andlises de redes
sociais digitais. E um aspecto pratico em que experimenta-
mos técnicas de producdo, coleta e andlises de dados para
pesquisas em educagdo com redes sociais digitais. O ultimo
bloco consiste em investigacdes sobre usos que professores
e alunos fazem das diversas redes e aplicativos em seus
processos de ensino e aprendizagem.

Esses trés blocos s@o interligados por discussées sobre
a era das conectividades, cuja excitagdo parece ser: dé visi-
bilidade a tudo o que vocé estd fazendo. E o que fazemos,
nos mais diversos modos de educagdes, por meio das cone-
xoes digitais, é experimentar, ressaltar e incentivar leituras
e escritas em telas e redes, com criacdes e usos de diferen-
tes géneros narrativos e literdrios transmididticos.

m 2011 eu tive um afastamento para realizagéo de

pés-doutorado em educacéo, na UFRGS, no GEERGE,

sob a supervisdo da professora Dagmar Elisabeth Es-

termann Meyer. Meu plano de trabalho era um recorte da

pesquisa do CNPq, intitulado Cibercultura e educagées: um

estudo sobre a virtualizacéo dos corpos, das sexualidades e
das narrativas pessoais.

O campo tedérico da investigacéo foi o da cibercultura e

dos estudos culturais e a pesquisa teve como objetivo ana-

lisar os multiplos processos de virtualizacéo dos corpos, das
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sexualidades e das narrativas pessoais a partir dos escritos
de Pierre Lévy, um dos principais pensadores dos modos de
vida nas sociedades conectadas. As questdes selecionadas
para esse estudo também foram ampliadas e aprofundadas
com os estudos de outros autores, sobretudo aqueles vin-
culados ao tema das politicas dos corpos e das sexualida-
des, desenvolvidos por pesquisadores do GEERGE.

A pesquisa teve como foco trés aspectos que se comple-
taram: 1. As politicas de leitura e escrita em ambientes digi-
tais. Visou a discussdo sobre a virtualizagéo da linguagem, da
leitura e da escrita, por meio da crescente digitalizacdo dos
documentos, sons e imagens. O problema foi a desterritoriali-
zacdo do texto e a promocgédo coletiva do hipertexto; as formas
multiplas de letramentos na Web e as narrativas digitais dai
decorrentes, que se popularizam entre usudrios da internet;
2. As politicas dos corpos e das sexualidades. A énfase esteve
na investigacéo dos diversos processos de construcdes culturais
dos corpos e das sexualidades nos dominios da rede. O argu-
mento principal foi o de que, na cibercultura, a inteligéncia co-
letiva ndo modifica apenas nossos hébitos de leitura e escrita,
mas também os corpos, as sexualidades, nossos modos de ser,
as subjetividades sideralizadas; 3. As politicas das narrativas
pessoais na internet. Esse foco centrou a investigagéo sobre os
espacos, especificamente nas redes sociais, onde as pessoas
produzem e difundem as suas multiplas narrativas, promovem
a exibicdo continua de si, celebram, por meio da leitura e es-
crita online, as construgdes culturais dos corpos e das sexuali-
dades e festejam dindmicas coletivas de producéo e difuséo de
subjetividades instantdneas.

Tratou-se de uma pesquisa bibliografica com o objetivo de
analisar e aprofundar os conceitos e as articulacdes das diver-
sas narrativas pessoais, centradas nos processos de leitura e
escrita, nas politicas dos corpos, da satde e das sexualidades
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online, estimuladas pelas tecnologias de informacéo e comuni-
cacgdo que tecem as redes entre cibercultura e educagoes.

Enquanto desenvolvia essa pesquisa eu também a
aprofundava com o grupo estudos sobre Michel Foucault,
especialmente por meio da leitura sistematica do seu livro
A hermenéutica do sujeito, um curso ministrado pelo fil6so-
fo entre 1981 e 1982, no Collége de France.

oltar a morar em Porto Alegre me enchia de alegrias.

Eu tinha mais amigos ld do que em Salvador. Queria

conviver com todos eles. Morei no flat, em frente ao
Parque da Redencéo, perto da FACED. Muitos dos amigos
moravam no Bom Fim, Cidade Baixa ou Santana, bairros ao
redor do parque e centro da vida boémia da cidade, uma
regido cheia de bares, restaurantes e cafés.

Era uma festa conviver com tanta gente querida em al-
mocgos, jantares e cafés praticamente didrios. Meus amigos
eram quase todos professores da UFRGS, PUC/RS, ULBRA,
UNISINOS, envolvidos em muitas e estimulantes atividades
académicas para as quais eu era sempre convidado.

Com Fernando Seffner e Roger Raupp Rios passei a in-
tegrar um grupo de futebol de gays, duas vezes por sema-
na, numa quadra de um colégio de freiras. Eramos todos
“pernas de pau”, mas nos esforcdvamos para jogar direito.
E cada jogo era marcado por muito divertimento: eu cuida-
va da narragéo, estimulava as provocagdes e intrigas. Eram
estimulos para que cada um procurasse jogar melhor e se
destacar. Com esta turma do futebol também frequentava o
Beira-Rio, o estddio do INTER. Durante o brasileirdo daque-
le ano perdi apenas dois jogos no Beira-Rio porque estava
em viagens para congressos internacionais.
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Eu passava semanas inteira com camisas do INTER. Néo
que tenha me tornado fanatico por futebol, mas porque logo
descobri que, em Porto Alegre, era preciso ser dos verme-
lhos ou dos azuis, do INTER ou do GREMIO. A relacéo era
bem bindria. E sempre foi assim. Assumir um lado e ter as
cores do time preferido como marcas identitérias era uma
condigdo cultural local para as mais diversas sociabilidades.
Eu era e ainda sou sécio do INTER e fazia questédo de exibir a
minha carteirinha em qualquer lugar. Em muitos deles tinha
descontos. Mas o melhor era que a identificaggo com um
time abria portas para conversas, amizades e paqueras.

Eu caminhava e corria no Parque da Redengéo, no Par-
que Beira-Rio e no Parcéo, trés das mais importantes dreas
verdes da cidade, lugares para praticas de esportes ao ar
livre e de paqueras. Nestas idas e vindas, entre um jogo e
outro, uma atividade académica e viagens de fins de sema-
nas para vdrias cidades e regiées do Rio Grande do Sul, o
grupo de amigos crescia e se diversificava.

Com vdrias dessas pessoas, alguns professores de ou-
tros estados que visitavam Porto Alegre, para semindrios ou
bancas, frequentdvamos os ensaios das escolas de samba.
Uma delas ficava ao lado do Beira-Rio e as rodas se samba
e cerveja me atraiam com muita frequéncia. Mas gostava
mesmo era de uma escola de samba num bairro periféri-
co da zona norte que reunia a populacdo negra. Ali era a
“verdadeira Bahia no Rio Grande do Sul”.

Ao frequentar escolas de samba conheci o povo do can-
domblé e da umbanda: pais, maes, filhos e filhas de santo.
Fui a vdrias festas em terreiros e o fato de ser baiano me
identificava como um “macumbeiro” nato. Eram muitas as
conversas sobre os rituais em Salvador e em Porto Alegre.
Uma baiana vendia acarajé, abard e tapioca no Brique da
Redencéo. E eu sempre estava 4.
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iquei completamente seduzido pelo dinamismo das dis-

cussdes e com a poténcia das pesquisas desenvolvidas no

GEERGE. Com Dagmar eu participava de encontros sema-
nais de estudos, cujo texto bdsico era 4 hermenéutica do sujeito, de
Foucault. Nesses encontros também eram discutidos os projetos
de pesquisas dos orientandos de iniciacdo cientifica, mestrado,
doutorado e, também, o meu, de pés-doutoramento.

Essas atividades criaram lagos afetivos importantes. Era-
mos um grupo de nove pessoas e estdvamos sempre juntos,
em atividades académicas e culturais como shows, teatros,
exposicées e muito cinema. Conheci Jeane Félix, uma garota
de Jodo Pessoa que fazia doutorado com Dagmar. Ela morava
com Lisiane Pasini, uma antropéloga que trabalhava no Minis-
tério da Saude com prostitutas, e lleana Wenetz, uma argen-
tina que fazia doutorado em educacéo fisica. O apartamento
delas ficava muito préximo ao flat onde eu estava. Nossa ami-
zade foi rapida e feliz. A casa delas passou a ser a minha casa:
eram café da manhé com cuscuz nordestino, muitas refeicées
e festas. E com esta histéria de ser amigo de amigo de amigo
eu sempre estava em companhias agradaveis.

Também acompanhei as aulas de um curso sobre cons-
trucoes culturais de masculinidades ministrado por Fernando
Seffner. O centro das discussées eram as masculinidades bis-
sexuais. Nestas aulas apresentei um semindrio sobre as perfor-
matividades de masculinidades no futebol, intitulado: Um ho-
mem pra chamar de seu: masculinidades em estado de fluidez e
deriva. O grupo de alunos era bem diverso, formado por vdrios
gays e lésbicas, um cubano hétero, que fazia o doutorado e era
o queridinho de todos, e uma transexual militante e mididatica
que fazia muito sucesso com suas histérias superdivertidas so-
bre o que chamava de sexualidades ndo hegeménicas.

As discussdes e pesquisas sobre géneros e sexualidades
também eram acompanhadas de politicas implantadas na pré-
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pria faculdade de educagéo. Por exemplo, muito me encantou,
quando cheguei, descobrir que néo tinha separagdo de género
nos banheiros. Se homens e mulheres, héteros, gays, lésbicas,
travestis e transexuais estudam e pesquisam juntos, por que de-
veriam ter banheiros separados? Entdo néo faz sentido ter ba-
nheiro masculino e feminino. Tem apenas banheiro, para todos.

Outra acéo que merece destaque é que o grupo de pesqui-
sa tinha parceria com vdrias ONGs e com militantes de diversos
movimentos que trabalham com direitos sexuais e prevencéo de
doencas sexualmente transmissiveis. Um grupo atuante era o
Nuances - Grupo pela Livre Expresséo Sexual, que promove vé-
rias acoes educativas, atividades culturais e manifestacées, além
de auxiliar na promocgéo e prevencédo de sadde da comunidade
LGBTT. Esse grupo também organiza a Parada Livre e a Marcha
Lésbica de Porto Alegre. Célio Golin é o fundador e coordenador
do grupo, um amigo e parceiro de muitos debates.

vacira Louro, principal pesquisadora e referéncia nos

estudos sobre corpo, género e sexualidade, fundadora

do GEERGE, amiga por quem tenho imensa admiragéo,
i@ tinha se aposentado. Mas ainda era credenciada na pés-gra-
duagéo em educacdo da UFRGS e estava em fase de concluséo
das orientagdes. Fui convidado para bancas de suas duas Ulti-
mas orientandas. No segundo semestre de 2011 ela ofereceu
na poés o Ultimo semindrio sobre a filésofa Judith Butlher e eu
tive a felicidade de fazer parte do seleto grupo de alunos.

Na época a professora estava em fase de concluséo da tra-
ducdo do livro Judith Butlher e a teoria queer, de Sara Salih, da
Universidade de Kent, em Canterbury. No ano seguinte o livro
foi publicado pela Editora Auténtica. Nas aulas lemos vdrios t6-
picos do livro, além de textos especificos da prépria Butler. E
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verdade que estdvamos todos interessados em expressdes como
teoria queer, teoria feminista, estudos de género. Mas o conceito
que perpassava todas elas era o de performatividade de género.
Esse conceito é fundamentalmente potente para discutir as cate-
gorias pelas quais o sujeito é descrito e construido, investigando
porque ele é hoje configurado do modo como é. Butlher sugere
que é preciso desenvolver possiveis modos alternativos de des-
cricdo disponiveis dentro das estruturas de poder.

O conceito performatividade de género é usado pela fil6-
sofa para descrever os processos pelos quais as identidades se-
xuais s@o construidas no interior da linguagem e dos discursos.
Néo é a mesma coisa que performance. A performatividade é
um conceito dificil, pois € cambiante nas varias dobras da lin-
guagem e das relacdes de poder, e foi desenvolvida pela fil6so-
fa ao longo de vdrios livros, o que sempre torna dificil defini-lo
e compreendé-lo com precisdo. Em todo caso, o destaque é
para a condicdo de que os corpos e os sexos sdo performativi-
dades culturais discursivas imbuidas de relagées de poder que
criam controles e normas dos modos de ser.

Eu estava muito interessado nestes argumentos e andlises
conceituais em torno dos signos citacionais dos corpos e das sexu-
alidades. A performatividade de género me parecia potente para
meus estudos sobre as subjetividades em redes digitais, mais co-
erente do que o de representacdes dos corpos e sexualidades na
era das conectividades eletrénicas. O estimulo era para aprofundar
bem mais esses conceitos: representacdes e performatividades.

As aulas de Guacira eram marcadas por andlises concei-
tuais densas e, ao mesmo tempo, fluidas. Ela é uma professora
de um carisma imenso, uma paixéo entusiasmada pela docén-
cia e pelo ensino. Tive a honra de ser seu aluno nesse momen-
to tdo fecundo e feliz de coroamento de uma carreira de pes-
quisadora muito bem-sucedida e reconhecida. Sempre ciente
do peso e dos aprisionamentos da linguagem, Guacira sempre
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enfatizou que é igualmente pela linguagem que encontramos
as forcas libertadoras para construirmos a nés mesmos. Por
isso a linguagem sempre nos desafia, inquieta e as palavras,
marcadas por historicidades e suscetibilidades conspurcadas,
podem readquirir “purezas” e subjetivacdes.

urante o pds-doutorado me dediquei a dois projetos

de leituras, antigos objetos de desejo, que em fungéo

da eterna falta de tempo eram adiados. O primeiro era
ler os sete volumes de Em busca do tempo perdido, de Marcel
Proust. O segundo era ler os sete volumes de O tempo e o ven-
to, de Erico Verissimo.

Claro que o famoso livro de Proust é uma obra magnifica e
monumental, de grande importancia na literatura. O que sempre
motivou 0 meu desejo nessa leitura, mais uma vez, foi ser um es-
tudioso apaixonado de Benjamin. Eu conhecia o ensaio Aimagem
de Proust, do fil6sofo aleméo, segundo o qual Proust fez do século
XIX um século para memorialistas ao reconstruir toda a estrutura
da alta sociedade sob a forma de uma fisiologia da tagarelice. E
um mundo que se parte em pedacos, efetivamente em estilha-
cos: a unidade da familia e da personalidade, a Etica sexual e
a honra estamental. NGo por acaso as pretensées da burguesia
s@o despedacadas pelo riso. A fuga para o passado, o apego e
a reassimilagé@o pela nobreza séo os temas sociolégicos do livro.

Eu queria ler Proust no original, nos cafés de Paris. Porém
nunca tive a oportunidade. As quase 3.500 péginas do livro exi-
giriam um tempo longo que as minhas viagens de poucas sema-
nas ndo permitiriam. Entdo me contentei em lé-lo nos cafés de
Porto Alegre, na bela tradugéo de Mario Quintana.

Fui facilmente seduzido pelo artificio genial de Proust para
compor a sua série: explorar o mimetismo da curiosidade da vida
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privada, ressaltando a existéncia vegetativa e a maneira intima
de expor os vicios da curiosidade e da lisonja dos personagens. A
andlise proustiana do esnobismo é o ponto alto da sua critica so-
cial. E Benjomin percebeu esta caracteristica centrada na atitude
esnobe, traduzida em contemplagéo da vida. Essa caracteristica
faz parte da insignia embriagada e vacilante do homem moder-
no, que desemboca no consumidor como um explorador puro.

Erico Verissimo se inspirou na monumentalidade da obra
de Proust para escrever a sua série O tempo e o vento, igual-
mente monumental e fascinante, em sete volumes, com cerca
de 3.500 pdginas. Ler este livro nos cafés de Porto Alegre, con-
versando com gauchos sobre as histérias e modos de vidas do
Sul, participando de semanas e acampamentos Farroupilhas,
foi uma experiéncia fabulosa. Também tornava a leitura espe-
cial o fato de poder fazer varias pequenas viagens para locais
onde importantes passagens da histéria teriam acontecido: a
serra gaucha, os cénions dos aparatos da serra, a regido das
missdes, o sul do estado na fronteira com o Uruguai.

Sobre essas leituras tive longas conversas regadas a vinho e
café com Guacira Louro e Tomdas Tadeu da Silva. E com eles pude
compreender muito mais o contexto histérico da obra de Erico Ve-
rissimo, assim como as influéncias que ela exerce até hoje no ima-
gindrio e na vida dos gadchos. Para mim era um verdadeiro privi-
légio poder me dedicar a essas leituras em terras do Sul e manter
didlogos tGo curiosos, fascinantes e intensos com esses professores.

esultados parciais dos meus estudos de pés-doutoramen-

to foram apresentados em congressos e, posteriormente,

ublicados em revistas académicas. Quero destacar dois

eventos que movimentaram bastante minha vida em meio a dis-
cussdes e convivio com velhos e novos amigos.
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O primeiro foi o V Semindrio Corpo, Género e Sexualidade,
realizado na Universidade Federal de Rio Grande (FURG). Eu
tinha participado das edigées anteriores deste evento, feito con-
feréncia em um, participado de mesa em outro. Conhecia toda
a turma que também participava do GT 23 da ANPED e os inte-
grantes do grupo de estudos sexualidade e escola, coordenado
por Paula Ribeiro, organizadora do semindrio.

A proximidade geogrdfica fazia com que muitos pesquisa-
dores do Uruguai e da Argentina estivessem presentes. E esta
foi uma oportunidade para ampliar interlocu¢des com colegas
destes paises também. Eu apresentei o trabalho Politicas do pés-
-humano e da pés-sexualidade e centrei meus argumentos nos
usos de tecnologias médicas e de comunicacéo para recriar e
potencializar performatividades corporais e sexuais no contexto
da cibercultura. A proposta era que nés professores deveriamos
explorar e estudar igualmente essas politicas e pedagogias dos
corpos e das sexualidades no contexto das tecnologias digitais.

O segundo evento foi o | Congreso Latinoamericano de Ge-
rontologia Comunitaria, realizado no prédio da faculdade de
direito da Universidade de Buenos Aires. Para esse congresso
viajei com Sérgio Antonio Carlos, especialista em estudos sobre
o envelhecimento humano e editor da revista Estudos interdisci-
plinares sobre o envelhecimento, da qual eu era parecerista.

Em Buenos Aires conheci varios pesquisadores latino-ameri-
canos que estudavam corpos e envelhecimentos, encontrei par-
ceiros e amigos de Sd@o Paulo, sobretudo professores do curso
pés-graduacdo em gerontologia da PUC/SP. Flaminia Ludovici
que, com Beltrina Cérte, cuidava das edi¢des da Revista Kairds
Gerontologia, na qual eu também tinha artigos publicados e fa-
zia parte do conselho editorial. Conheci uma turma que fazia
pés-graduacdo na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), do campus de Jequié, incluindo Ramon Missias que hoje
faz doutorado comigo. Por intermédio de Sérgio conheci Ricardo
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lacub, psicélogo, estudioso do envelhecimento e organizador do
congresso. A festa foi grande.

Nesse congresso apresentei um trabalho escrito em parceria
com Dagmar Meyer, que supervisionava o meu pés-doc: Viver para
ser velho? Cuidado de si, juvenilidade e envelhecimento. O argu-
mento era que o culto ao corpo valoriza apenas a juventude. Neste
contexto, as discussdes e os corpos envelhecidos s6 eram social-
mente aceitos e valorizados quando inseridos na légica, sempre
perversa, do rejuvenescimento. O cuidado de si implica sempre em
adocdo de técnicas e consumos de servigos que promovam a juve-
nilidade e adiem o envelhecimento. Portanto, a juvenilidade acaba
sendo o modo feliz e paradoxal do ato de envelhecer.

ez parte dos meus compromissos de pés-doutorando na

UFRGS oferecer um semindrio de 30 horas para os mes-

trandos e doutorandos do programa. Em parceria com
Jane Felipe ofereci o semindrio Erotizagdo dos corpos infantis,
pedofilia e internet.

O semindrio buscou problematizar alguns dos aspectos
pertinentes ao debate contempordneo em torno das “novas”
modalidades de experimentacéo dos desejos eréticos e sexu-
ais, atreladas as tecnologias virtuais, bem como as transforma-
coes no conceito de infancia e pedofilia, discutindo os modos
pelos quais tais conceitos vém sendo ressignificados nos Gltimos
anos. A partir do referencial teérico dos estudos culturais, estu-
dos de género, e educacdo na cibercultura, numa abordagem
pés-estruturalista de andlise, desenvolvemos o argumento que,
apesar das tentativas de aprisionar/categorizar/normatizar de-
terminados comportamentos em torno da sexualidade, a partir
de campos de conhecimento especificos, esses escorregam, es-
capam, vazam, nos sentidos que lhes séo atribuidos. Nosso ob-
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jetivo consistiu ainda em discutir e analisar quais os conteudos
presentes nos sites destinados ao publico infantil.

Com este aporte tedrico discutimos os conceitos seleciona-
dos para o semindrio, exploramos temas que incluiom as ques-
tées de privacidade infantil e de orientagdes para usos infantis
mais seguros da internet. Com ele também analisamos jogos in-
fantis e sites voltados para criancas que reproduzem tradicionais
relagdes de género, que orientam e apresentam pedagogias e
modos de ser de meninas e meninos. Mostramos como muitos
desses sites sdo usados por peddfilos para se aproximar, seduzir
e praticar crimes sexuais com criangas. Estudamos vdrios casos.

Esses estudos, as discussdées durante o semindrio e as cons-
trucdes da tese de doutorado de um orientando sobre A crian-
ca na cibercultura: brincar, consumir e cuidar do corpo, foram
elementos estruturantes para a producéo do artigo A inféncia
e o brincar na cultura digital que publiquei no ano seguinte na
Revista Perspectiva, da UFSC. A partir de estudos que discutem
a cibercultura, a inféncia e o brincar na cultura digital, o artigo
refletiu sobre a cultura ludica infantil na era das conexées. O ca-
minho percorrido foi buscar pistas das caracteristicas mais mar-
cantes da cibercultura para, em seguida, observé-las na cultura
l0dica infantil. O argumento principal foi o de que as criancas
que fazem parte da chamada Geragéo Net, que nasceram inse-
ridas no contexto das tecnologias de informagéo e comunicagéo,
participam ativamente do mundo digital, vivem, sobretudo por
meio das tecnologias méveis, a conectividade. Neste contexto,
tocar em telas e brincar sGo modos especiais de construir sub-
jetividades e existéncias, de viver e produzir a cultura infantil. O
artigo concluiu que o toque nas mais diversas telas, muitas delas
na palma da méo, traduzem muito do que é o brincar e o lGdico
na atualidade. Tocar em telas digitais é o mais expressivo modo
ludico que as criangas encontram para elaborar a vida por meio
de alegrias e prazeres privados e coletivos nos dominios da rede.
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ntes de concluir a pesquisa de pés-doutorado escrevi um
novo projeto de pesquisa e solicitei a renovagéo da bolsa
e produtividade em pesquisa do CNPq. A bolsa foi re-
novada com o projeto Cibercultura e educacées: narrativas de
professores nas redes sociais digitais, para o triénio 2012 - 2015.
Nesse projeto o objetivo era explorar interconexées da lei-
tura e da escrita em ambientes online e analisar a cultura da in-
terface das narrativas de si nas redes sociais digitais. Os estudos
sobre a cibercultura e as educacdes e sobre as redes sociais di-
gitais delimitaram o campo teérico da investigagéo. A finalidade
era investigar, analisar e esbocar o retrato da vida contempord-
nea e os desafios que nela enfrentamos diariamente a partir da
exibicdo da vida privada de um grupo de professores por meio
de trés géneros: as narrativas textuais, as fotografias pessoais
ou familiares e os videos caseiros no Facebook, Twitter e Goo-
gle+. Tratava-se de uma pesquisa com a finalidade de mapear
e aprofundar andlises conceituais relacionadas com os renova-
dos modos de ser de professores na cibercultura. A metodologia
adotada foi a da pesquisa qualitativa, de cunho netnogréfica.
Ao delinear a pesquisa nestas bases, o pressuposto era que a
celebrada cultura de exibicdo de si, potencializada nas redes
sociais digitais, pode apontar caminhos para a educagéo na era
da cibercultura avancada. As préticas de narrar e se exibir nos
sites de relacionamentos podem sugerir dindmicas de ensino e
aprendizagem sob a légica do compartilhamento das experién-
cias intimas, bem como sobre as maneiras dinémicas e voléateis
de se construir subjetividades em rede. O estudo sobre a pro-
mogdo do eu nessas redes sociais digitais apontou que os sites
de relacionamentos sGo ambientes fecundos e criativos para o
aprimoramento do ensino e da aprendizagem online.
Esse projeto gerou trés outros menores e a ele articulados com
trés bolsas de iniciacéo cientifica cada, para estudos mais especificos
sobre os habitos de leitura e escritos, além de outros comportamen-
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tos pessoais de exibicdo de si em cada uma das redes sociais: Face-
book, Twitter e Google+. No centro de tudo, orientava pesquisas de
mestrado e doutorado sobre essas redes sociais e estas temdticas.

No comeco de 2012 eu voltei para Salvador com a pesquisa
de doutorado concluida e vdrios produtos académicos encaminha-
dos que resultaram em livro, organizagéo de livro e artigos em re-
vistas cientificas. A bolsa do CNPq tinha sido renovada e eu estava
cheio de entusiasmo, com muitas ideias e planos para outros tra-
balhos. O pés-doutorado realmente foi um impulso importante no
meu amadurecimento intelectual e impulsionou as producgées cien-
tificas. Podendo me dedicar bastante aos estudos, foi um periodo
importante para renovar referenciais teéricos, descobrir e aprender
novos aportes metodolégicos, ampliar interlocucdes nacionais e in-
ternacionais, criar importantes e fecundas parcerias.

vando visitei a Tunisia, anos antes, fiquei deslumbrado

com os odsis nos desertos. Visitei varios deles no sul do

pais. Os tunisianos se orgulham em dizer que o Saara néo
€ um Unico deserto, séo vdrios: de pedra, de sal e de areia, cada
um com suas especificidades préprias. SGo os desertos que estdo
em toda parte, ocupam quase que a totalidade do territério do
pais, habitam as pessoas. Visitei odsis em desertos de pedra e de
areia, atravessei o deserto de sal e me encantei com todos eles, fui
profundamente impactado com suas belezas e suas gentes.

Além destes tradicionais odsis, lugares de fecundos ima-
gindrios sobre o bem-estar e o paraiso na terra, jG presentes
nas fascinantes histérias de As mil e uma noites, cujos relatos
parecem origindrios do século XII, fiquei imensamente interes-
sado nos muitos odsis artificiais construidos em muitos lugares.
Assim, os odsis como lugares do ludico e do exético ganhavam
novas dimensdes em meio aos paraisos artificiais.
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Nas 0ltimas décadas em vdrios paises do Saara, especial-
mente na Tunisia, investimentos pesados e engenharia de pon-
ta passaram a criar os oésis artificiais. Profundas perfuracées
s@o feitas nas pedras e nas areias para levar dgua subterrdnea
para a superficie. Em outras partes, a dgua do mar é dessalini-
zada e levada por dutos para o meio do deserto. O objetivo é
transformar dreas inéspitas do deserto em dimensées verdes,
produtivas e sedutoras para moradores e turistas. Com uso de
alta tecnologia no aproveitamento dos recursos naturais se fala
hoje em “floresta no deserto”.

Em torno desses muitos odsis artificiais rapidamente cres-
cem cidades que oferecem mais qualidade de vida e conforto
nos desertos. Os odsis artificiais oferecem conforto para o cor-
po onde tudo era sofrido e drido. SGo semelhantes as muitas
clinicas e ambientes onde os cuidados corporais s@o rigorosa-
mente construidos em beneficio da beleza, da juventude e de
uma vida de prazeres. NGo por acaso muitos desses lugares
sGo chamados odsis do corpo. A cultura dos artificios para os
prazeres dos corpos e das sexualidades muitas vezes aparecem
na obsessdo da boa forma, nas atividades fisicas e esportivas
radicais que seduzem milhares de pessoas em toda parte.

Essas ideias inspiram a mim e a Silvana Vilodre Goellner
a organizar um livro sobre esses éasis do corpo na contem-
poraneidade. Convidamos pesquisadores destacados, dentre
eles David Le Breton, Massimo Canevacci, Alex Branco Fra-
ga, Mateus David Finco, Roger Raupp Rios, Wagner Xavier de
Camargo, Alexandre Fernandez Vaz, Paula Sibilia, André Luis
dos Santos Silva. Para completar o grupo, trabalhos meus e de
Silvana. Este trabalho, também resultado do meu pés-douto-
ramento, resultou no livro O triunfo do corpo: polémicas con-
tempordéneas, editado pela Vozes, em 2012. O livro teve pre-
facio de Guacira Louro que destacou as inUmeras aventuras e
indagagdes que fizemos sobre as construcées tecnolégicas dos
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corpos; os desassossegos, deslizamentos, formas transitérias e
transponiveis das delicias de construir aquilo que somos e os
modos escolhidos para viver.

utro resultado igualmente importante das minhas ati-

vidades do pos-doutorado foi ter organizado o dossié

Educacgdo, corpo e sexualidade, publicado pela Revista
Entreideias: educagdo, cultura e sociedade, que na época ainda
se chamava Revista da FACED, em 2012.

O dossié reuniu trabalhos de destacados pesquisadores
dos estudos sobre corpos, géneros e sexualidades. Teve artigos
de Guacira Louro, Shirlei Rezende Sales, Marlucy Alves Paraiso,
Fernando Seffner, Adriza Figliuzzi, Paula Regina Costa Ribeiro,
Deise Azevedo Longaray, Joanalira Corpes Magalhées, Cons-
tantina Xavier Filha, Maria Simone Schwengber, Catharina da
Cunha Silveira, Carla Lisbéa Grespan, Silvana Vilodre Goell-
ner, e, claro, um artigo meu com Dagmar Meyer.

Sdo muitas as excentricidades e desvarios que nos fas-
cinam e assombram em inUmeros discursos, representa-
¢des e imagindrios que empregam e tecem relacées entre
educacdo, corpo e sexualidade. A existéncia do homem é
corporal. E a simplicidade desta afirmacéo pode supor uma
obviedade. Entretanto, mesmo sendo ininterruptamente
desvendado de muitas maneiras pelas mais diversas cién-
cias e tecnologias, o corpo continua cercado de mistérios,
encantos, espantos e incompreensées. Por isso, é sempre
importante problematizar multiplas séries de prdticas, sa-
beres e representagées que constroem culturalmente as
singularidades sobre o corpo. Sendo uma realidade mul-
tifacetada, o corpo é sempre um processo, um projeto, um
objeto que néo cessa de ser reelaborado e metamorfosea-
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do por meio das convergéncias entre técnica e sociedade.
Objeto da cultura, sobrevive de resultados e entendimentos
inéditos e sempre provisérios. Por tudo isso, o corpo foi
tomado como fio condutor dos estudos reunidos no dossié.

O culto ao corpo promove agitagdes também nas sexuali-
dades. As aceleradas transformagées nos corpos e nas sexua-
lidades nas Gltimas décadas desestabilizam certezas e promo-
vem arranjos que devem ser sempre questionados. Ampliar os
questionamentos foi o principal objetivo desta edicéo especial
da nossa revista que reune pesquisadoras e pesquisadores de
varias universidades brasileiras que desenvolvem estudos que
articulam as teorizagdes dos estudos culturais e da educacéo e
priorizam as andlises de relacbes de corpo, género e sexuali-
dade, jogos de poder, cumplicidades e disputas entre homens e
mulheres. Os estudos enfatizaram como certos artefatos cultu-
rais como livros infantis, videos, filmes, revistas, publicidades,
musicas, novelas e ambientes virtuais, como redes sociais digi-
tais, por exemplo, produzem significados e sentidos a respeito
dos corpos e das sexualidades considerados hegeménicos e/ou
subalternos. Autoras e autores tematizaram e questionaram a
forca de certos discursos, que se entrelacam, se confrontam,
sdo amplamente difundidos e condicionam, regulam, adminis-
tram e liberam os corpos e as sexualidades nestes tempos di-
némicos que vivemos.

No ambito da escola ou fora dela este debate é pedagé-
gico e politico.

m 2012 apresentei o trabalho Estéticas e politicas triun-
fantes do corpo masculino no Brasil, no 54 ICA Internatio-
nal Congress of Americanists, em Viena. Neste congresso
a professora Maria Manso, uma historiadora da Universidade
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de Evora, em Portugal, organizou um simpésio sobre estudos
culturais latino-americanos e reuniu trabalhos de pesquisa-
dores de vdrios paises. Passei uma semana em Viena, visitei
pontos turisticos, fui a muitos consertos de musica cldssica nas
igrejas e teatros da cidade.

O congresso aconteceu no comego de um periodo de fé-
rias e eu pude viajar por 40 dias. Aproveitei para conhecer as
demais cidades imperiais do leste europeu: Praga e Budapeste.

Em Praga eu segui “rastros” de Kafka, na casa em que mo-
rou, nos museus. Visitei pontos turisticos, passei momentos de
fascinio diante do maravilhoso Orloj, um relégio astronémico
medieval montado na parede sul da Prefeitura Municipal da
Cidade Velha na Praca da Cidade Velha. O Orloj é compos-
to de trés componentes principais: o mostrador astronémico,
representando a posicdo do sol e da lua no céu, além de
mostrar vdrios detalhes celestes; a Caminhada dos Apéstolos,
um show mecénico representado a cada troca de hora com
as figuras dos apéstolos e outras esculturas com movimento;
e um mostrador-calenddrio com medalhées representando os
meses e os signos do zodiaco.

Também viajei para outras cidades préximas a Praga. Fui a
Kutnd Hora conhecer a Igreja de Santa Barbara, uma das mais
famosas igrejas géticas da Europa Central, patriménio mundial
da Unesco. Santa Barbara é a padroeira dos mineiros, o que
era muito apropriado para uma cidade cuja riqueza foi base-
ada inteiramente em cima de suas minas de prata. Fui ainda
a Sedlec para visitar a capela dos ossos, toda adornada com
caveiras e esqueletos, cheia de esculturas estupendas.

Budapeste é considerada uma das mais lindas cidades eu-
ropeias e eu ndo me cansava de procurar alguns dos vdrios
mirantes de onde podia contemplar as duas cidades separadas
pela beleza do Rio Danutbio. A cidade possui o maior siste-
ma de dguas termais do mundo, com temperaturas de até 58
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graus, com imensas e confortdveis piscinas pUblicas onde se
pode usufruir de vdrios servigos relaxantes, como massagens e
tratamentos de pele. Eu me dediquei a longas horas diérias de
caminhada pela cidade, entre igrejas, mercados e alguns cafés
que figuram em listas dos mais belos e imperdiveis.

A cidade tem vdrias pontes. A mais famosa delas é a Pon-
te das Correntes. Por ela cruzei o Danudbio varias vezes, subi
o morro com o Castelo de Buda e de um lado e outro do rio,
sempre com paisagens deslumbrantes, encontrei cafés onde
desejava ficar por muito tempo. La conheci um passeio fabu-
loso: um 6nibus de turismo circulava pelas principais aveni-
das, em seguida, se convertia num barco e navegava pelo rio.
Tempos atrds quiseram oferecer passeios num énibus desses
no Rio de Janeiro. Mas nédo deu certo.

e Budapeste fui passar duas semanas no sul da ltdlia.

Realizei um antigo sonho de visitar a Sicilia. Era o auge

do verédo europeu, em agosto, e a temperatura na ilha
chegava aos 50 graus. O intenso calor mudava todos os habi-
tos de vida da populacéo e dos turistas. A primeira descoberta
curiosa era que os pontos turisticos, especialmente os sitios ar-
queoldgicos, abriam as 4h da madrugada e fechavam as 10h da
manha. Depois abriam as 5h da tarde e fechavam a meia-noite.
O comércio também seguia mais ou menos este mesmo hordrio.
As 3h da madrugada os hotéis e pousadas ja serviam o café da
manhé para quem queria sair cedo para os passeios. Das 10h as
18h era preciso ficar em lugares com ar-condicionado potente:
quartos de hotéis, cafés e restaurantes, em espacos internos e
fortemente climatizados. O calor exigia uma outra organizagéo
e planejamento do tempo. E até isso era uma novidade: apro-
veitar as noites, ver o sol nascer e dormir durante os dias.

165~



Desembarquei na ilha no aeroporto de Palermo. Em seguida,
de 6nibus ou trem, segui por muitos lugares: Taormina, Caténia,
Siracusa, a cidade em que Platéo passou uma temporada, e a ci-
dade do martirio de Santa Luzia, a protetora dos olhos; Agrigento
e o imperdivel Vale dos Templos. Vivi felicidades diversas em cada
um desses lugares. Entretanto, nada foi mais deslumbrante do
que visitar calmamente a catedral de Monreale.

A Catedral de Monreale é uma das mais importantes cons-
trucées sacras da cultura normanda na ltdlia. A igreja é dedica-
da a Santa Maria Nuova. Comecou a ser construida em 1174,
Para a decoragéo foram chamados mestres drabes, venezianos
e bizantinos especializados na técnica do mosaico, cobrindo a
abside e as paredes com painéis de excepcional valor artistico.

A caracteristica mais notdvel da construcéo é a sua de-
coragdo interna em mosaicos policromos e dourados, uma
obra-prima da técnica, cobrindo quase em sua totalidade o
interior, com um extraordindrio efeito de conjunto, mostrando
frisos geométricos, medalhées e diversas imagens de santos
e anjos, com inscricdes em grego e latim, que ilustram vdrios
episédios da biblia. De todas as cenas se destaca o monu-
mental Cristo Pantocrator na capela-mor, com a Virgem e o
Menino, santos e anjos abaixo. O piso também merece aten-
cdo pelo refinado trabalho em mosaico de marmore e pérfiro,
numa técnica conhecida como opus alexandrinum, completa-
do somente no século XVI.

Aigreja ficou longe da destruicéo de guerras e néo foi viti-
ma de terremotos ou grandes incéndios, de modo que é muito
bem preservada e, como dizem os italianos, “La chiesa di Mon-
reale & una meraviglia”. Nessa época a ilha ja estava repleta
de refugiados africanos. Com muita frequéncia chegavam na-
vios cheios de imigrantes, muitos morriam em naufragios de
embarcagdes precdrias. E todo mundo estava preocupado em
salvar e acolher os que chegavam fugindo de desesperos.
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m 2012 tive a alegria de publicar, pela EDUFBA, um novo
livro, Corpos voldteis, corpos perfeitos: estudos sobre esté-
ticas, pedagogias e politicas do pés-humano.

Vani Kenski fez o prefécio e destacou a minha trajetéria de
pesquisa desde o doutorado, ld nos meados dos anos 1990, com
a tematica das mixagens entre corpos e tecnologias. Naquela
época as abordagens pareciam utopias, loucuras. Mas aos pou-
cos as pessoas foram dando conta das mudancas tecnolégicas
em seus proéprios corpos, transformando intensamente as mate-
rialidades do ser. Hoje ndo mais estranhamos os acoplamentos
tecnolégicos que criom as metamorfoses fisicas e mentais. De
certo modo, todos nés, em graus diferentes, corremos atras delas
para experimentar sensagoes diferentes e viver melhor. As trans-
formagdes corporais na época dos hiperconsumos passaram a ser
direitos inaliendveis de homens e mulheres, de todas as idades.

O livro apresenta um conjunto de estudos e reflexées sobre a
atual valorizacéo do corpo humano e da sua intensa exploragéo
comercial, dos elos entre o direito ao rejuvenescimento e @ sua
permanéncia, local onde a vida longa, ativa e saudavel néo cessa
de ser celebrada. Nesses estudos a celebragéo do corpo exube-
rante e superequipado traz em si a positividade, mas também os
riscos dos dominios cientificos. Sempre no reino do conflito, o cor-
po vive das agitacdes e vertigens das sensacgdes fortes e volateis,
sob a égide do prazer e da perfeigdo minimamente elaborada e
sideralizada. Em meio as ambiguidades o corpo vive a liberagéo
de antigos aprisio(r)namentos ao mesmo tempo em que cria ou-
tras disciplinas e perturbagdes na incessante construcéo das mo-
bilidades existenciais, ressaltando suas poténcias e virtualidades,
sobretudo por meio das aceleradas conexées e redes digitais.

O argumento fortemente desenvolvido é que enaltecer
e problematizar diversas representacdes de corpos voldteis e
corpos considerados perfeitos, porque sempre destinados ao
aperfeicoamento tecnolégico, é um modo de dizer que o cor-
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po é, ele mesmo, um processo, que sobrevive de resultados
provisérios das convergéncias e dos acoplamentos criativos e
inusitados. O livro discute, de muitos modos, que o corpo, nas
pistas dos estimulantes e diversificadas mutagées, é um objeto
heterogéneo, plural e inacabado.

A escola sempre foi o lugar da domesticagéo dos corpos e
das sexualidades, da producéo dos corpos déceis, como acen-
tuou Foucault. Na cibercultura todas as tecnologias perturbam e
animam alegremente a corporalidade, apontam novos desafios
para a educacéo dos seres continuamente transformados e em
transformacdo. A educacéo dos corpos continua a ser fungéo
da escola, mas também das midias e das conexées digitais. E
preciso atentar para as pedagogias que dizem e ensinam como
os corpos devem ser no contexto da sua prépria incompletude.
Em outras palavras, atualmente, os corpos e as sexualidades séo
educados para as inexordveis metamorfoses fisicas e mentais.

m 2012 vivi a desilusdo radical com o governo Dilma.

As velhas esperancas de avangos nas politicas para mi-

norias, mulheres e populagées LGBTT ruiram comple-
tamente. O governo fez aliancas esdriUxulas, praticas que
vinham desde Lula, porém muito mais acentuadas na gestéo
da primeira mulher na presidéncia, com os partidos e po-
liticas de direita, se aliou com a bancada evangélica, pro-
moveu parlamentares tradicionalmente homofébicos, como
Cunha, Feliciano, Bolsonaro e outros.

Projetos importantes ficaram engavetados. Talvez o
mais importante deles, e que |G se arrastava desde o pri-
meiro governo Lula, era o da criminalizacéo da homofobia.
Uma das promessas da campanha de Dilma era encami-
nhar e se empenhar para criminalizar a homofobia. Néo
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se falou mais disso. Quando questionada sobre o proje-
to, numa festinha, no meio de muitos pastores evangéli-
cos, considerados por ela e pelo Partido dos Trabalhado-
res como companheiros, respondeu: “Meu governo néo faz
propaganda de opcéo sexual”. Opgdo sexual, como assim,
presidentA2 Ali ficou claro de que lado ela estava e o seu
governo queria permanecer.

Enquanto o projeto de criminalizagdo da homofobia era
arquivado, materiais de campanhas sobre diversidades sexu-
ais, prevencGo de doencas sexualmente transmissiveis e di-
reitos sobre sexualidades, para as escolas, eram recolhidos e
proibidos. Em nome da familia, da moral e dos bons costumes
o governo sepultou todas as politicas referentes aos costumes,
comportamentos e direitos das minorias.

O governo recuava e a violéncia aumentava em todo o pais.
Centenas de pessoas sdo assassinadas em ataques homofébicos
nas vdrias regides do pais todos os anos. A Bahia é camped nestes
crimes. Quase todos eles ndo s@o investigados e os autores ficam
impunes. As discussdes sobre género e sexualidade, sobre diver-
sidades sexuais nas escolas minguaram ou simplesmente foram
eliminadas. A violéncia por questées de géneros, os ataques ho-
mofébicos, os casos de estupros, vitimando homens e mulheres,
nas escolas, se multiplicaram. E tudo isso sob o siléncio criminoso
de gestores, professores, pais e muitos dos proprios alunos.

Este contexto catastréfico e de imenso retrocesso em politi-
cas publicas para as minorias mostrava que a presidentA era a
principal inimiga das populagées e comunidades LGBTT. Essa é
a minha avaliagdo, que coincide com a de muitos militantes e
pesquisadores das relacdes entre educacéo, género e sexuali-
dade. Mas, paradoxalmente, tem alguns militantes, vinculados
a determinados cargos no governo, que eram beneficiados por
essas politicas da desgraca e do atraso, sempre comemorando
algumas migalhas e conquistas pifias como modo de justificar
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o seu trabalho de puxa-saco de um governo criminoso, além
de imensamente corrupto, segundo os vdrios escandalos que
ocupavam as midias diariamente.

ouco tempo depois que retornei do pés-doutorado fui

convidado por Elizeu Clementino de Souza, entdo coor-

denador do programa de pés-graduacéo em educacéo e
contemporaneidade, da UNEB, para ministrar um curso de 30
horas para os alunos de mestrado e doutorado, sobre Walter
Benjamin. Na época ele tinha um belo projeto de oferecer
cursos com aprofundamento de alguns conceitos, especifica-
mente sobre um autor, que eram referéncias nas pesquisas ali
desenvolvidas.

Criei e ministrei o curso A modernidade segundo Walter Ben-
jamin. O objetivo era fazer uma leitura sistematica do texto Paris,
capital do século XIX e de apontamentos ou fragmentos colecio-
nados pelo autor na obra Passagens. A abordagem era centra-
da na hermenéutica dos espacgos fantasmagéricos da cidade de
Paris, cuja infraestrutura é a mercadoria. As passagens séo tem-
plos de consumo, estas catedrais profanas da producéo mercan-
til destinadas & exibicdo dos objetos nas travas do mercado. A
fantasmagoria deve ser vista como forma de representagéo do
conhecimento, e caracteristica marcante da modernidade.

O tema da fantasmagoria na obra Passagens deve-se &
maneira como Benjamin reflete sobre as questées de ideologia,
associado a visdo de Marx, Baudelaire e Freud. A modernida-
de é essa paisagem onipresente da mercadoria e dos homens
convertidos em mercadorias, destinados as trocas mercantis. A
democratizacéo do consumo e do fato de que todos nos tor-
namos mercadorias, incluindo sentimentos e afetos, aumenta
a percepc@o do mal-estar contemporéaneo. As oscilacdes desse
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mercado produzem inseguranca, medo, desdnimo, frustracéo
e monotonia. E neste contexto que a moda ganha destaque.
A modernidade acaba sendo praticamente o mesmo que
cidade grande. E a cidade grande é por exceléncia o lugar da
leitura e da escrita, das placas, dos mapas, da publicidade. A
cidade grande é esta escrita visual que pisca, brilha, seduz,
embriaga os sujeitos dvidos por novidades, mas que afundam
na repeticdo e no inferno do mesmo e do eterno retorno. Essa
escrita é polifénica, hipertextual. Neste sentido, a obra Passa-
gens deve ser vista como um arquivo, um dispositivo aberto. Ela
é precursora da nossa midia eletrénica digital, onde fazemos
a leitura do mundo por meio de links e de navegacéo visual.
No curso eu explorava e desenvolvia este argumento da
cidade grande como escrita e leitura fragmentadas e polifé-
nicas da realidade. A fragmentacéo que ja tinha ocupado lu-
gar de destaque na estética barroca se tornava o género por
exceléncia da modernidade, era a prépria modernidade. Esta
mobilidade e dindmica de processar as informagées fragmen-
tadas recebeu o nome de “processo de refundicdo”. E o que
fazemos na cultura digital: copiar, colar, remixar e criar novos
sentidos e entendimentos para as coisas e para o mundo num
trabalho ativo e participativo. E como leitores ativos, dispos-
to a colagens criativas, que devemos desconstruir e construir

combinagées inusitados e novas passagens.

013 comegou com vdrios convites para eventos e novas
publicacées. Atento aos novos critérios de avaliagéo de
pesquisadores na pés-graduagdo brasileira eu ja investia
esforcos na publicacdo de artigos em revistas especializadas,
tanto em educagdo quanto em comunicagéo, especialmente na-
quelas com Qualis mais elevados. Mas nunca desconsiderei a
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participagdo em eventos e as publicacdes em livros, habitos mais
tradicionais, e ainda bastante valorizados, na drea de educacéo.

No primeiro semestre tive dois trabalhos apresentados no
IX Congreso Nacional de Ciencias del Deporte y la Educacién
Fisica, em Pontevedra, na Espanha. Um trabalho foi em par-
ceria com Ramon Missias: Social representations about quality
of life of adolescents, e o outro com ele e outros estudiosos da
UESB, Bioethical reflection about adolescence and sexuality.

No segundo semestre publiquei o livro Cultura e comuni-
cacdo visual, que organizei com Valdirene Cassia da Silva e
Irenides Teixeira, duas orientandas de doutorado e professoras
da ULBRA/TO. O livro foi publicado pela Editora da ULBRA,
em Canoas, no Rio Grande do Sul. O livro teve uma apre-
sentacdo de Marcos Fernando Ziemer, reitor da ULBRA, e pre-
facio de Janina Sanches, da faculdade de educacdo da USP
O livro foi organizado em trés grandes temas: Juventudes e
cultura; Narrativas visuais; e Olhares sobre a midia em suas
multiplas dimensées. Teve a colaboracdo de pesquisadores de
vdrias universidades brasileiras: José Damido Trindade Rocha,
que também fez doutorado comigo, Jorge Pedro Souza, Fabio
d'Abadia de Souza, Rodrigo Correia Alves Gomes, Irenides Tei-
xeira, Ubiraélcio da Silva Malheiros, Geraldo da Silva Gomes,
Edilece Souza Couto, José Coelho de Andrade Albino, Gisela
Castro, Jocyléia Santos, Carlos Henrique Gongalves, Jocyelma
Santos, um capitulo meu e de Valdirene Cdssia da Silva, e um
convidado da Universidade La Sapienza de Roma, na ltdlia, o
antropélogo Massimo Canevacci.

O livro mistura pensamentos, reflexdes, olhares, géneros,
objetividades e subjetividades no terreno da cultura. A posposta
era problematizar como ela se constréi na era da interatividade.
Dai que os trabalhos ressaltaram os modos hibridos de produzir e
consumir as culturas contemporéneas que fluem na comunicagéo
digital, nas mutagdes e tecnosincretismos. Na comunicagéo e cul-
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tura visual a convergéncia midiatica ocupa o centro das referén-
cias, mistura artefatos e produz narrativas que se espalham em
redes. Ela rompe com as tradicionais fronteiras entre as telecomu-
nicagdes, a comunicacdo de massa e a informdtica, por isso agora
se fala em ambientes de midias, em ambientes culturais digitais.

Perpassando esses trés grandes temas estéo as culturas ju-
venis. O livro problematiza e destaca a fruicdo das juventudes
nas culturas visuais que estdo inscritas também nos corpos e
nas sexualidades, que passam pelo consumo, moda e lingua-
gem, provocando sentimentos perturbantes e desestabilizado-
res nos contextos das redes digitais.

m parceria com Cristiane Porto, do programa de poés-

-graduacéo em educacdo da Universidade Tiradentes

(Unit), em Aracaju, e com Edméa Santos, do programa
de pés-graduagdo em educacgdo da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ), fomos contemplados pelo Progra-
ma Promob, com recursos do Edital CAPES/FAPITEC/SAE
N06/2012. O objetivo do projeto foi compreender como as
tecnologias digitais e a mobilidade ubiqua poderiam contri-
buir para a formacdo de professores e o desenvolvimento
de prdticas educativas diversas, uma vez que na cibercultura
nos deparamos com diversos fenémenos educacionais e cul-
turais emergentes.

O financiamento desse projeto, que integrou acdes coleti-
vas de trés grupos de pesquisas, em trés programas de pés em
educacdo, possibilitou estudos, desenvolvimento de pesquisas
e, o mais importante, o intercdmbio de professores e alunos.
A proposta de promover mobilidade de pesquisadores entre as
trés universidades envolvidas no projeto nos estimulou e incen-
tivou a adocdo de estratégias de pesquisa que favorecessem
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acoes coletivas. Foi possivel, por exemplo, durante trés anos,
que alunos de mestrado e doutorado fizessem estégios de duas
semanas a trés meses em outros programas, com a supervi-
s@o de um de noés, coordenadores do projeto. O financiamento
para a mobilidade também garantiu que nés viajaéssemos para
visitas académicas, reunides em grupos de pesquisa, bancas,
participagdo em eventos.

Com o Projeto Promob pudemos, ainda, convidar pes-
quisadores de outras universidades para nossos eventos, am-
pliando assim as redes colaborativas e aprofundando estudos
e metodologias de pesquisas em diversos ambientes de redes.
A presenca de especialistas em temas fundamentais das nos-
sas pesquisas, bem como de nossos orientandos, contribuiu
também para ampliar referenciais teéricos em comum. Des-
te modo, nossos grupos de pesquisa desenvolveram diversas
atividades académicas em mobilidade fisica, informacional e
cientifica. Ao interagirmos com pesquisadores, experientes ou
em formacdo, de outras universidades, notamos que a midia
social Facebook se destacava como meio material e/ou inte-
lectual em diversos projetos de pesquisa e formacéo de profes-
sores na cibercultura. Com isso, o estudo sobre usos de redes
sociais digitais, especialmente o Facebook, ganhou destaque
em nossas producdes académicas.

Com o Projeto Promob vivemos a importéncia de ampliar
intercdmbios como estratégia de formacao de professores. Na
era das tecnologias méveis e das comunicagées ubiquas a mo-
bilidade fisica e conectiva dos professores é elemento fundante
das praticas coletivas de producéo e difusdo de conhecimen-
tos. Em outras palavras, criamos redes colaborativas com va-
rios pesquisadores e ampliamos nexos @ existentes entre nos.
As interagées criativas tipicas desses intercdmbios dinamiza-
ram nossas praticas académicas e, aos poucos, descobrimos
temas contemporéneos para novas investigagoes.
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assei o carnaval de 2013 em Cartagena de indias, na

Colémbia. Fiquei no centro histérico. O centro histérico,

conhecido como “a cidade fortificada”, foi declarado Pa-
triménio Nacional da Colémbia, em 1959, e posteriormente
Patriménio Mundial pela Unesco, em 1984. Em 2007, suas for-
tificagdes e planejamento arquiteténico militar foram declara-
dos como a quarta maravilha da Colémbia. Sdo 11 quiléme-
tros de muros imponentes de pedra que sdo complementados
com fortalezas e baluartes, pelos quais é possivel contemplar o
pér do sol sobre o Mar do Caribe. Percorri toda a extenséo das
muralhas vdrias vezes. O dpice destas caminhadas era perma-
necer lendo por algumas horas no Café Del Mar.

As movimentadas ruas do centro histérico, com comércio
popular e refinado, tm muito em comum com Salvador, a co-
mecar pela populagéo negra. Fui seduzido, durante os dias,
pelos cafés e, durante as noites, pelos bares de salsa. Fiz pas-
seios a ilhas préximas.

O obijetivo propriamente dito da viagem, para os dias de-
pois das folias momescas, era visitar a Universidad de Carta-
gena, fundada em 1827 e reconhecida como a mais antiga do
Caribe colombiano. Eu estava em companhia de dois profes-
sores de histéria e uma professora de museologia da UFBA e
tinhamos encontro marcado com professores do Instituto Inter-
nacional de Estudios del Caribe. Esse instituto reine pesqui-
sadores de vdrias dreas do conhecimento, que desenvolvem
pesquisas na graduagdo e pés-graduagdo. Assim como as uni-
versidades publicas brasileiras, também eles estavam em fase
de investimento em parcerias internacionais e ja tinham firma-
do parceria de colaboracéo com a UFBA.

Nossa visita tinha a finalidade de estreitar relacées aca-
démicas e criar parcerias para publicagdes internacionais.
Meus colegas estavam interessados em intercémbios edito-
riais com uma revista de histéria e eu queria conhecer pro-
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fessores que editavam a Revista RedES. Essa revista tinha
sido criada em 2012, mas ndo teve edigbes regulares. As
publicacdes estavam sendo retomadas. O tema central da
revista séo as tecnologias de informagéo e comunicagéo no
dmbito da educac@o superior, com carater multidisciplinar.
O editor era o professor Edgar Orlando Arlacén e com ele
tive longas conversas sobre a producéo cientifica na drea de
educacdo. Ele estava animado com a retomada da revista e
queria detalhes sobre os processos editorais da nossa Re-
vista Entreideias, na nossa faculdade de educacéo da UFBA,
editada por Nelson Pretto.

Finalmente, em sua companhia, visitei alguns espacos
da universidade e escolas publicas de ensino fundamental
e médio. Antes de voltar ao Brasil passei uns dias em Bogo-
td a visitar lugares turisticos e museus, incluindo o Museu
Botero e Museu do Ouro, com tesouros das civilizagbes pré-
-hispéanicas. Também fui a Zipaquird para conhecer a cidade
e a catedral de sal, construida no interior das minas de sal, a
180 metros abaixo da terra. Foi eleita como a primeira ma-
ravilha da Colémbia e inscrita no concurso das Novas Sete
Maravilhas do Mundo.

m 2013 participei ativamente de vdrios eventos aca-
démicos, dos quais quero destacar trés. O primeiro foi
o lll Simpésio Internacional de Educacéo Sexual: Cor-
pos, Identidade de Género e Heteronormatividade no Espa-
co Educativo, na Universidade Estadual de Maringd (UEM),
em que fiz uma conferéncia com o titulo Corpos e subjetivi-
dades voldateis: diversidade sexual na escola em tempos de
conexdes e redes sociais digitais. A apresentagdo consistiu
em abordagens relacionadas ao fato de que muitas pessoas
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continuavam a ser agredidas em espagos escolares por cau-
sa da sua orientagéo sexual. Usei um elenco de exemplos
e estudos que mostravam que a violéncia de género esta-
va crescendo nas escolas brasileiras. Muitas das agressées
ganhavam repercussdées com consequéncias fatais porque
circulavam em ambientes de rede, sobretudo nas redes so-
ciais digitais. Ndo eram raros os casos de alunos que tinham
suas vidas devassadas nessas redes porque algum colega
estupido divulgava videos ou imagens privadas. Estes rela-
tos serviram de fundamentos para o argumento de que, em
concomiténcia com acdes em salas de aulas e nas escolas,
as redes sociais digitais também deveriam ser usadas para
combater os preconceitos, as violéncias e educar para a di-
versidade sexual.

O segundo foi o V Semindrio Brasileiros de Estudos Cultu-
rais e Educacdo (SBECE): nas contingéncias do espago-tempo
e o Il Semindrio Internacional de Estudos Culturais e Educagéo
(SIECE), realizados na ULBRA, em Canoas, no Rio Grande do
Sul. Com Fernando Seffner e Daniela Ripoll dividi a mesa Cor-
po e sexualidade no espaco-tempo. Fizemos uma avaliagéo
das politicas e das discussées sobre corpos, géneros e sexua-
lidades nas escolas. De modo geral, ressaltamos falas de pro-
fessores sobre as dificuldades em abordar estes temas e em
enfrentar as violéncias de género e sexualidades no espaco
escolar. Muitos dos professores enfatizavam a falta de for-
magédo especifica porque néo tinham estudado sexualidades
em seus cursos de formacdo. Defendemos a importdncia dos
cursos de formagéo de professores incluirem explicitamente
disciplinas e debates sobre diversidades sexuais e direitos se-
xuais em seus curriculos. E que as discussées em sala de aula
ndo fossem feitas apenas por um professor, de biologia ou de
educagdo sexual, mas por todos, comprometidos com a edu-
cacdo integral dos sujeitos.
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O terceiro foi o InovaEduca 3.0 / Il Congresso sobre prati-
cas inovadoras na educagdo em um mundo impulsionado pela
tecnologia, em Recife. Nesse encontro reencontrei e estreitei
lagcos de importante amizade com Jim Lengel, professor na
Hunter College na Universidade de Nova York e consultor em
organizagdes de todo o mundo sobre a aplicagéo de novas tec-
nologias ao ensino e aprendizagem e autor do livro Educagéo
3.0. Nesse congresso apresentei uma conferéncia sobre usos
de redes sociais digitais na educacéo, com énfase em praticas
de leitura e escrita em telas.

ruto de mais um trabalho coletivo, concluimos o ano

letivo de 2013 com o Semindrio Interdisciplinar das

Paredes as redes: educacdo, tecnologia, corpo e subje-
tividades, que visou discutir como as novas tecnologias de
comunicagdo relacionam-se com as mutacées das subjeti-
vidades contemporéneas e com os novos desafios da edu-
cagdo. Foi um evento fruto de uma pareceria entre a Facul-
dade de Educacéo da UnB, do programa de pés-graduacgéo
em comunicac¢do da Universidade Federal Fluminense (PPG-
COM/UFF) e das Faculdades de Educacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade Federal da
Bahia (UFBA), com apoio da CAPES e da FAPERJ. Foram trés
edicées, em Brasilia, Rio de Janeiro e Salvador.

A énfase dos debates recaiu sobre a maneira como as
novas tecnologias de comunicagdo, sobretudo os aparelhos
méveis de acesso as redes informdticas e os estilos de vida
que eles implicam, estdo afetando os processos de ensino e
aprendizagem. A discusséo procurou focalizar de que maneira
as subjetividades e os corpos contemporéneos lidam com os
novos dispositivos digitais, em seu contato cotidiano cada vez
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mais intenso, e como isso influencia sua relacdo com educa-
¢do, dentro e fora da escola.

O semindrio contou com conferéncias de renomados
pesquisadores no campo da comunicagéo e da educagéo,
de varias universidades e programas de pés-graduacéo, al-
guns deles participantes assiduos do GT 16 - Educacéo e
comunicacdo, da ANPED. Nos trés dias de debates tivemos
as conferéncias de Paula Sibilia, Suely Rolnik, leda Tucher-
man, Rogério da Costa, Luciana Caliman, Adriana Fresquet,
Malu Fontes, Alexandre Mendonca. Eu apresentei o trabalho
Cultura do compartilhamento, subjetividade e agéo docen-
te. Tivemos quase 500 alunos inscritos e o auditério esteve
lotado em todas as apresentacdes.

Uma das questées que abordei foi a condigcéo das vidas
conectadas que, a cada momento, experimenta novos avangos
que dificultam a reserva e privacidade de dados e dos préprios
sujeitos. O tema da privacidade se tornou central na era das
redes sociais digitais, ao meu ver, ndo como uma reivindicagdo
em si, mas como um meio potente de alardear de modo cada
vez mais estridente o que cada um pensa, deseja, imagina e
faz. A privacidade se tornou um valor fundante da era das co-
nectividades méveis ndo como aquilo que deve ser preserva-
do, mas como o que deve ser ininterruptamente alardeado e
festejado nas esferas publicas. Por isso o privado invade téo
alegremente o publico e nele se realiza.

Essa condicdo de pavonear a si mesmo em ambientes de
redes, de ndo encontrar sentido em mais nada que se faca se
ndo for imediatamente compartilhado, desafia os modos plu-
rais como convivemos, ensinamos e aprendemos em ambien-
tes formais e ndo formais de educacdo. Com as tecnologias
digitais as educacées s@o feitas por meio de redes. E preciso
questionar se e em que medida essas redes sdo novas formas
de aprisionamentos dos sujeitos.
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m 2014, a principal producéo resultante do Projeto Pro-

mob foi o livro Facebook e Educagédo: publicar, curtir, com-

partilhar, organizado por Cristiane Porto e Edméa Santos,
e publicado pela EDUEPB.

Nesse livro eu colaborei com um capitulo intitulado Pe-
dagogia das conexées: compartilhar conhecimentos e cons-
truir subjetividades nas redes sociais digitais. O argumento
é que nos sites de redes sociais, tdo populares no Brasil
e ainda em plena expans@o, o sujeito sempre conectado
fala alegremente de si, produz e divulga textos, imagens
fotogréficas e videogrdaficas, comenta e pavoneia condutas
pessoais, académicas e profissionais. Estes habitos borram
tradicionais fronteiras como o de vida privada e publica,
anonimato e celebridade, produtor e consumidor, ensino e
aprendizagem. O estudo foi estruturado em dois tépicos: as
construgdes da cultura da participagéo, colaboragéo e com-
partilhamento na internet e os modos como essa cultura
encontra nas redes sociais digitais os ambientes fecundos
para as narrativas de si, pois mostrar-se e ser reconhecido
s@o valores imprescindiveis para a constru¢do das nossas
subjetividades online. A conclusé@o é que a proliferacéo fes-
tiva das narrativas pessoais é um modo fascinante de com-
partilhar conhecimentos, promover e solidificar as pedago-
gias das conexdes, exaltar sinergias, encontros e criativos
modos solidarios de viver a cibercultura.

O livro teve a participagéo de 41 autores de vdrias univer-
sidades brasileiras e de Portugal. No ano seguinte foi inscrito
no prémio Jabuti, o mais tradicional concurso de literatura do
Brasil, e foi selecionado para a lista dos dez finalistas na cate-
goria Educagéo e Pedagogia.

Poucos meses apés a publicacéo da edi¢éo impressa o livro
ficou disponivel no portal SciELO. Jé teve mais de 80 mil down-
loads. De um lado este nUmero mostra o imenso sucesso de
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um livro académico, que normalmente é publicado com nime-
ro bastante pequeno de exemplares. De outro lado revela que
milhares de pessoas estdo interessadas em estudos e pesquisas
sobre educagdo e redes sociais. E que o tema passou a ser am-
plamente estudado e pesquisado na pés-graduacéo brasileira.

O sucesso do livro motivou a editora a nos propor uma
vers@o, a ser publicada em e-book, em inglés, com o intuito
de internacionalizar a publicagdo. O e-book, com o titulo
Facebook and education: post, like and share, estd dispo-
nivel para download gratuito no site da editora e em va-
rios ambientes de rede onde divulgamos. A versdo em inglés
apresenta contetdo atualizado e é disponibilizada nos for-
matos PDF e ePUB na plataforma eletrénica SciELO Books -
uma das mais importantes da América Latina. Meu capitulo
ganhou o titulo Pedagogies of connections: share knowledge
and build subjectivities in digital networks. O e-book foi lan-
cado, em outubro, na Bienal do livro de Séo Paulo e na Feira
do Livro de Frankfurt.

o segundo semestre de 2014 elaborei um novo projeto

de pesquisa para solicitar renovacéo da bolsa de produ-

tividade em educacéo, no CNPq. O projeto foi aprovado
e a bolsa renovada para o triénio 2015 — 2017. E a minha pes-
quisa atual, com desdobramentos em trés pesquisas menores, a
cada ano, para e com bolsistas de Iniciacéo Cientifica.

O projeto Educacdo é partilha: narrativas e agées peda-
gbgicas em redes sociais digitais visa explorar interconexdes
de narrativas pessoais e agdes pedagdgicas, por meio dos
géneros textuais, fotogrdaficos e videograficos, em duas re-
des sociais digitais chamadas educativas: Edmodo e Redu.
Os estudos sobre a cibercultura e as educacdes e sobre
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as redes sociais digitais delimitam o campo teérico da in-
vestigagdo. O objetivo principal é investigar, analisar e es-
bocar o retrato da vida contemporénea e os desafios que
nela enfrentamos diariamente a partir dos modos como um
grupo de professores, alunos e pais constréi, cria estra-
tégias de visibilidade e popularidade e produz e partilha
saberes nessas redes sociais digitais. Também é objetivo da
pesquisa analisar agées pedagdgicas desenvolvidas pelos
sujeitos nesses mesmos ambientes. Trata-se de uma pes-
quisa com a finalidade de mapear e aprofundar andalises
conceituais e metodolégicas relacionadas com os renova-
dos modos de ser de professores, alunos e pais na cibercul-
tura. A metodologia adotada é a da pesquisa qualitativa,
de cunho descritiva e analitica, baseada na netnografia.
Ao delinear a investigacdo nestas bases, o argumento da
pesquisa é que a celebrada cultura de exibicdo de si, as
estratégias para ampliar a visibilidade e a popularidade
dos sujeitos aprendentes, bem como suas agdes pedagé-
gicas partilhadas s@o potencializadas nessas redes sociais
digitais e podem apontar caminhos para modos plurais de
fazer educacdées na era das conectividades. As praticas de
narrar e exibir condutas pessoais e profissionais nos sites
de relacionamentos podem sugerir dindmicas de ensino e
aprendizagem sob a légica do compartilhamento das expe-
riéncias no ensino presencial ou online, bem como sobre as
maneiras dindmicas de se construir subjetividades em rede.
O estudo sobre a promocédo das acdes pedagédgicas, parti-
Ihadas por professores, alunos e pais, nessas redes sociais
digitais, deverd apontar que os sites de relacionamentos
sGo ambientes fecundos e criativos para o aprimoramento
do ensino e da aprendizagem presencial e online. As co-
nectividades de professores, alunos e pais devem resultar
em moultiplas educagbes.
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Ao estudar estas chamadas redes sociais educativas a in-
vestigacéo problematiza este conceito e explora o fenémeno
cultural das redes sociais teméticas voltadas para grupos me-
nores, com interesses mais especificos, criadas por institui-
coes diversas e também por escolas. A pesquisa estuda duas
dessas redes, mas este modelo se multiplicou e, hoje, séo
centenas de redes temdticas para os mais diversos fins. Esta
é uma experiéncia bem diferente da que comumente vivemos
com as chamadas redes sociais digitais planetdrias, que re-
Unem pessoas com todo tipo de interesse e, talvez por isso,
promovem menos interacdo entre os usudrios.

parceria de trabalho firmada com Cristiane Porto e com
Edméa Santos, a partir do Projeto Promob, rendeu outras
roducbées académicas importantes e que quero destacar

mais uma. Tivemos um outro livro coletivo que, juntamente com
Maria Luiza Oswald, organizamos: Pesquisa e mobilidade na ci-
bercultura: itinerdncias docentes, editado pela EDUFBA, em 2015.

O livro teve trabalhos de 36 pesquisadores e publiquei dois
trabalhos, Cultura da mobilidade: relacées de professores com o
smartphone, em parceria com Ana Elisa Drummond, minha orien-
tanda de doutorado, e A educacdo escolar enquanto rede de ac-
tantes, com Cristiane Porto e Kaio Eduardo de Jesus Oliveira.

O principal conceito que criou nexos entre os vdrios textos
foi “redes educativas”. Entendemos as redes educativas como
espacos multirreferenciais de aprendizagens, espacos plurais
nos quais seres humanos e objetos técnicos reinventam seu co-
tidiano. SGo modos de pensamento, uma vez que a construcdo
do conhecimento é tecida em rede, a partir de aprendizagens
construidas pelas apropriagdes dos diversos artefatos culturais,
tecnologias, interagdes sociais.
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O livro se dedica a investigar fenémenos sociotécnicos
e culturais mediados pelas tecnologias digitais de informa-
¢Go e comunicagdo e suas implicacées para os processos
de aprendizagens e docéncias. A cultura da mobilidade estd
no centro das nossas acdes atualmente, j§ que comunicar
é mover signos, mensagens, informacgdes, etc. Pela sua di-
namicidade, promove conexdes constantes, que podem ser
feitas em quaisquer tempo e lugar. A mobilidade passou a
ser acdo globalizada: as relagdes, os saberes e as interagdes
entre pessoas e sociedades diferentes sGo consideradas uni-
versais. A conexdo entre as pessoas transcende a barreira
fisica, ultrapassa fronteiras, os acontecimentos sdo desterri-
torializados e atemporais.

O livro destaca que a cultura da mobilidade se transfor-
mou em um imperativo de conquistas na era digital, pois os
processos de informacéo, producdo e compartilhamento de
saberes sdo ampliados e difundidos sideralmente. Ao mes-
mo tempo ela é um dado cultural e elemento de sociabilida-
de que faz parte e potencializa as muitas acées dos profes-
sores. A conexdo continuada por meio de objetos técnicos
méveis e as acdes de estar permanentemente em contatos
criativos com os mais préximos e os mais distantes multipli-
cam as relagdes pessoais, transformam os divertimentos e as
atividades profissionais.

A cultura da mobilidade nos diz que a vida é online e
nela ocorre o aprendizado constante das muitas linguagens
humanas e tecnolégicas. Flexibilidade e personalizacéo das
rotas e nexos sGo modos de vida na cultura digital, cercadas
de aumentos considerdveis de aceleracées. E, sobretudo,
neste sentido, que ela também desafia a formacgéo de atu-
acdo dos docentes. A mobilidade constréi contextos e signi-
ficados, efeitos pedagégicos e culturais, e multiplica nossas
intensas redes sociotécnicas.
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ma das minhas grandes alegrias foi ter sido convi-

dado e participar do XllI Semindrio Internacional de

Pesquisa em Leitura e Patriménio Cultural: Literatura,
redes e sistemas, na Universidade de Passo Fundo (UPF), no
Rio Grande do Sul. O evento foi organizado por Téania Rosing,
que também participa da organizagéo da tradicional Jornada
Nacional de Literatura, uma das atividades de literatura mais
importantes do pais.

Nesse semindrio, ao lado de Roger Chartier e Anne-Ma-
rie Chartier, pesquisadores de sucesso internacional sobre
os fenémenos da leitura e da escrita, de Regina Zilberman,
Francisco Marinho, Lucia Santaella e de Tania Résing, apre-
sentei a conferéncia Ler e escrever na cultura digital, para
um puUblico de 600 pessoas.

Muitas das discussées, nesse semindrio, estiveram rela-
cionadas as diversas transformacgdes dos suportes de leitura
e escrita na histéria e, agora, na cibercultura, com os desa-
fios diante do contexto e do suporte digital. Em minha apre-
sentacdo destaquei os diagnésticos que apontam, a norte
do leitor, a precariedade da alfabetizacdo e do letramento,
o suposto desinteresse das novas geracdes pelos livros. Ao
lado desta visdo, destaquei aquelas que me parecem mais
coerentes e adequadas ao nosso tempo de conexdes: as
transformacgdes sociais e pessoais das praticas de leitura e
escrita que apontam uma verdadeira efervescéncia de lei-
turas e escritas em ambientes digitais. Pessoas conectadas
leem e escrevem o tempo todo. E as redes méveis potencia-
lizam estas experiéncias.

Quis destacar as transformacées da leitura e da escri-
ta no contexto da civilizacdo das telas, em meio ao triunfo
das imagens, em formatos curtos, acelerados, imediatos. O
argumento que defendi é que as tecnologias méveis nos li-
bertam do polo emissor, nos ajudam a fazer a passagem
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entre a cultura de massa e a digital. Se antes apenas alguns
especialistas escreviam o que muitos deviam ler, agora todos
leem, escrevem e difundem suas ideias em redes colabora-
tivas, sem intermedidrios, filtros, selecdes prévias. A leitura
e a escrita em telas nos colocam diante do hipertexto, uma
mistura de textos de formatos e géneros literdrios diferen-
tes, livres e indefinidos, em circulagéo sideral. A partir dai
somos todos hiperleitores, hiperescritores, num mundo em
constante mutagéo, nas fascinantes reviravoltas das edigoes
abertas, colaborativas, online.

E fascinante a revolugéo da leitura e da escrita no con-
texto digital porque s6 em redes colaborativas multiplicamos
os prazeres das leituras e das escritas literdrias. Nessas redes
devem ser criados os nexos para diferentes e renovadas pra-
ticas de alfabetizacdo e letramento, capazes de promover e
valorizar novas escritas, como os programas de computado-
res, os aplicativos, etc.

No comeco de 2016 os textos que embasaram as con-
feréncias desse evento foram reunidos e publicados no li-
vro Leitura e identidade na era da mobilidade, organizado
por Ténia Résing e editado pela Editora da Universidade de
Passo Fundo.

edes colaborativas e acessos abertos aos bens culturais e
educacionais sGo temas centrais da cultura digital e tam-
bém devem ser nas prdticas docentes. Cédigo aberto, sis-
tema aberto, padrées abertos, arquivos abertos... tudo aberto!
Junto a esses temas, temos a tematica dos direitos autorais
e das diversas formas de licenciamentos, a produgéo de ma-
teriais educacionais mediante Recursos Educacionais Abertos
(REA). A complexa e rica discusséo sobre producgéo e difuséo de
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conhecimentos passa a ser considerada bem mais democréti-
ca quando construida para circulagdo em sistemas abertos. As
potencialidades educativas dos processos abertos e colabora-
tivos foram objetos do dossié “Movimentos colaborativos, tec-
nologias digitais e educacdo”, na Revista Em Aberto, em 2015,
organizado por Maria Helena Bonilla e Nelson Pretto. Tive a
alegria de participar deste projeto, totalmente sintonizado com
os trabalhos que desenvolvemos no nosso grupo de pesquisa,
com o artigo Educagéo e redes sociais digitais: privacidade, inti-
midade inventada e incitacdo a visibilidade.

Os sites de redes sociais digitais planetdrios, como o Fa-
cebook, Twitter e Google+, ndo séo abertos. Mas a poténcia
e a seducdo irresistiveis dessas redes produziram comporta-
mentos abertos que merecem a atencdo dos educadores. A
primeira manifestacdo desses comportamentos é escancarar
em rede a intimidade. A continua publicizagdo da vida pri-
vada estd inserida neste contexto de que os segredos de-
vem ser revelados, nada deve ficar oculto, mas sujeito aos
movimentos das visibilidades que seduzem, afetam e fazem
circular as subjetividades conectadas.

O argumento que apresentei no artigo foi que a privaci-
dade, tema que explorei em vdrios outros escritos, € um valor
atrofiado da modernidade que s6 sobrevive como fantasma na
cultura digital. Nossa época valoriza a exibi¢do de si, e as inti-
midades reais e/ou inventadas invadem a esfera publica, do-
minam as redes sociais digitais. Enquanto a visibilidade ganha
destaque, proliferam também certos discursos sobre o direito
a privacidade, sobre regras de usos mais seguros da internet.
E muitos defendem a necessidade acées educativas. E preciso
problematizar esta paradoxal volta ao passado quando todos
vivemos despudoradamente inventando privacidades para ali-
mentar performances estridentes e escandalosas nas redes.
Parece que as tiranias da intimidade foram redimensionadas
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na era das conexdes por meio das tiranias da visibilidade. An-
tes e agora sobram inquietacées e perturbagdes que podem
nos aprisionar mais do que nos libertar nestes nervosos espe-
taculos efémeros das subjetividades online.

Se estamos mais expostos, estamos também mais vulne-
raveis. E também as nossas vulnerabilidades se tornaram ob-
jetos de exibicdo. Deste modo, nossas subjetividades, sempre
escorregadias, fluidas e contraditérias, sGo construidas para a
visibilidade nas redes. E preciso atentar para as pedagogias e
protocolos sociais embutidos nesses processos que condicio-
nam e estimulam as nossas vivéncias nas ordens do visivel.

s meus estudos e pesquisas sobre usos de redes sociais

digitais na educagéo resultaram também em orienta-

coes de dissertacdes e teses concluidas. Uma delas foi
o trabalho de doutoramento de Camila Santana, Visibilidade
mediada: estratégias e acées docentes no Twitter, defendido em
2014. Apresentamos um artigo, com os principais resultados
da pesquisa, na 37° Reunido Anual da ANPED, em 2015, em
Florianépolis, no GT 16 Educagéo e comunicagdo, intitulado
Estratégias de visibilidade e agbes docentes no Twitter.

O trabalho teve o objetivo de analisar as estratégias de
visibilidade e as acdes docentes utilizadas por professores bra-
sileiros no Twitter. Trata-se de um estudo qualitativo, descritivo
e analitico, de cunho netnografico, realizado através de obser-
vacdo encoberta e andlise de tweets de um grupo de professo-
res brasileiros que possui conta ativa no Twitter. O argumen-
to central foi que a visibilidade no Twitter € um capital social
forjado por meio das estratégias que os sujeitos instituem nos
Sites de Redes Sociais. No caso de docentes, esse capital é
singular, considerando que estar ativamente na rede — opinan-
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do, tecendo consideracées, compartilhando - constitui-se acéo
educativa e resulta em valorizacéo social e econémica. O estu-
do conclui que a visibilidade mediada no Twitter € uma forma
de alcancar valorizagéo social na dimenséo docente, visto que
alcancar visibilidade é acumular alguns tipos de capital social,
sendo, portanto, uma estratégia profissional.

Se, de um lado, a publicizacéo de acdes docentes nos SRS
fora do contexto curricular, especialmente no Twitter, ainda é
uma experiéncia recente, de outro, milhares de pessoas estdo
cada vez mais acostumadas e fascinadas com o ato de narrar
incessantemente a vida na internet. Periodicamente espacos
sGo criados na web com a intengéo primordial da interagéo
social e, mais que isso, permitindo e incentivando acées de
exibi¢é@o e publicizacGo das agdes cotidianas, triviais e até das
cenas mais intimas, tornando esses ambientes parte de uma
intimidade coletiva, mais do que apenas publica.

Nosso artigo concluiu que a visibilidade das agées docen-
tes no Twitter remodela as formas como os professores lidam
com a socializacdo de saberes, com a dindmica da aula, da
interacdo com o aluno, mas também reconfiguram o papel do
sujeito que é multiplo num espaco publico que é a internet.
Esta reconfiguracdo em busca da visibilidade, da popularida-
de, de ter sua autoridade reconhecida e uma reputacéo posi-
tiva na rede estd associada as dindmicas e vivéncias em todos
os contextos sociais.

O estudo nos permitiu sustentar que a visibilidade no Twit-
ter é um capital social forjado por meio das estratégias que os
sujeitos instituem no SRS. Ser visivel na rede indica uma valo-
rizag@o social preponderante na cibercultura. No caso de do-
centes, este valor tem uma importancia singular, considerando
que as acdes que eles realizam no Twitter sGo potencialmente
visiveis e, portanto, configuram-se a¢des educativas que eco-
am em suas esferas sociais.
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ois outros artigos publicados nesse ano de 2016 mere-
cem destaque, inclusive porque resultam de antigas e
novas parcerias académicas.

O primeiro foi Fundamentos e agenda da incluséo digi-
tal no Brasil: pesquisas em Educacgdo, na Revista Educacdo, da
PUC/SP, com Barbara Coelho e Maria Couto. O artigo apresen-
tou resultados parciais de uma investigacéo acerca dos funda-
mentos dos estudos e pesquisas desenvolvidos no Brasil sobre
incluséo digital na drea de Educacéo e apresentou os funda-
mentos da proposi¢cdo de uma agenda desta produgdo acadé-
mica. Foram discutidos os fundamentos teérico- conceituais e
metodolégicos, o termo agenda da incluséo digital emprega-
do e alguns dos indicadores (clusters) levantados na pesquisa
macro da qual o artigo é uma das partes complementares. O
método utilizado foi o infométrico, aplicado no Banco de Teses
e Dissertagdes da Capes. A andlise dos dados foi realizada a
partir do teste sociométrico. Como resultado, o artigo indicou
aspectos tedricos, metodoldgicos e conceituais a serem anali-
sados no desenvolvimento da pesquisa.

O segundo foi O convivio académico: representacées sociais
de alunos com necessidades educacionais especiais, na Revista
Educacdo Especial, com Zenilda Sales, em nova parceria de pro-
ducbdes cientificas, e Ramon Missias. O estudo objetivou apreen-
der e analisar as representagdes sociais de alunos com neces-
sidades educacionais especiais no ensino superior. O estudo foi
descritivo-exploratério, qualitativo, fundamentado na aborda-
gem processual da Teoria das Representagées Sociais, realizado
numa universidade estadual da Bahia. Para analisar os resul-
tados foi utilizada a Técnica de Andlise de Conteddo Temdtico
Categorial, de onde emergiram as seguintes categorias e sub-
categorias: Dificuldades e Limitagées (Barreiras Atitudinais; Bar-
reiras Pedagégicas) e Relagdes Interpessoais (Relagdo Interpes-
soal com os Colegas; Relacdo Interpessoal com os Professores).
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Evidenciou-se despreparo da universidade, e dos profissionais
que fazem parte dela, no sentido de proporcionar a incluséo e
atendimento adequado as necessidades especiais dos alunos. E
necessdrio que a universidade invista na definicdo de politicas
institucionais para construcdo de acdes inclusivas, que benefi-
ciem o processo ensino/aprendizagem e a interagéo social dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

m 2016 tivemos o XXIIl Encontro dos Pesquisadores em
Educacdo do Nordeste (EPEN), em Teresina, pela primeira
vez organizado no mesmo modelo da ANPED. Fui indicado,
pelo férum de coordenadores dos programas de pés-graduagéo
em educacgé@o, com Marta Maria Azevedo Queiroz, para a coor-
denagéo do GT 16 - Educagéo e Comunicacéo. Durante o even-
to, na avaliagdo dos trabalhos do grupo, fomos reeleitos para
o biénio 2017 - 2018, com a funcdo de organizarmos as agdes
do GT para o XXIV EPEN, a ser realizado em 2018, em Aracaju.

No encontro de Teresina participei da mesa Pés-graduacdo
em educacdo no Nordeste: produgdo e socializagGo do conhe-
cimento e, ao lado dos colegas Anténio Cabral Neto e Anténia
Silva, apresentei o trabalho Produzir e compartilhar conheci-
mentos em Educacdo.

O meu ponto de partida foi que a era das conectividades
trouxe novos desafios para a producgéo e difusGo do conheci-
mento. Um desses desafios € acompanhar a velocidade com que
os saberes circulam e podem ser acessados, remixados, repro-
duzidos e divulgados em revistas, livros e sites referendados pela
comunidade cientifica. A partir dai discuti avancgos considerados
na pesquisa cientifica brasileira na drea de educacéo nos Gltimos
anos e me dediquei a analisar entraves que permanecem nas
acdes cotidianas que dificultam a producéo cientifica: limitacdes
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crescentes de financiamento, burocracia, resisténcias a proces-
sos de producdes coletivas, colaborativas, abertas e em redes
digitais. Destaquei a necessidade de acelerar as avaliacdes por
pares, para que sejam mais rapidas, dindmicas e eficientes para
melhor atender a necessidade progressiva do publicar e interna-
cionalizar as produgdes e, com isso, potencializar desempenhos
de pesquisadores, grupos e programas de pés-graduagéo, no
caso, no nordeste brasileiro.

Defendi lutas por mais verbas para a pesquisa em educa-
¢@o, contra as politicas neoliberais, que sempre reduzem os re-
Cursos e precarizam o ensino e a investigag@o e questionamen-
tos mais contundentes contra a mercantilizacéo da educacéo e
da producéo cientifica. Mas defendi, sobretudo na cultura das
conectividades e das redes, que as producbes académicas cami-
nhem para agdes coletivas. De modo geral ainda trabalhamos
isoladamente, cada orientador com seus orientandos, cada pro-
fessor com suas aulas, cada pesquisador com seus escritos. Este
modelo tende ao fracasso e, diante de fortes pressées interna-
cionais e nacionais, para aumentar o nUmero de producdes, ndo
ha mais como nele sobreviver. A solu¢éo proposta foi realmente
investirmos em trabalhos em redes colaborativas, promovendo
agdes coletivas entre alunos e professores, entre pesquisadores
de diferentes grupos de pesquisas e programas e, o mais im-
portante, escrever e publicar em parcerias, prdticas essas ainda
timidas na drea de educacéo. Apenas com o esforco individual
i6 perdemos a batalha. E por meio da forca criativa do coleti-
vo e da parceria que podemos encontrar renovados modos de
estimulos para a construgéo de carreiras bem-sucedidas e de
programas de poés-graduacdes fortalecidos.

Nas férias do més de julho viajei para Israel, Palestina e
Jordénia. Fazia tempos que desejava imensamente passar uns
dias em Jerusalém, a cidade sagrada de cristdos, judeus e mu-
culmanos. Entre um e outro suco de romé@, entre um e outro
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café, flanei pela cidade antiga, visitei pontos turisticos e religio-
sos, igrejas, mesquitas e sinagogas, museus e sitios arqueologi-
cos, mercados e monumentos diversos. E um dos lugares mais
emocionantes, o primeiro no meu jeito de explorar e conhecer
a cidade, foi o Monte das Oliveiras, de onde fiquei horas a con-
templar as muralhas e o centro da Jerusalém antiga.

Fui a vérias cidades incrivelmente belas da Palestina: Be-
lém, Nazaré, Hébron, vilas nas proximidades do Rio Jordéo e do
Mar da Galileia, ao Mar Morto e sitio arqueolégico de Massada.
Mas o dpice foi conhecer a cidade de Jericé e o Monte das Ten-
tacées. Jericd é considerada a cidade mais antiga, o primeiro
agrupamento humano, no meio do deserto da Judeia. Dormi
num kibutz, uma forma de coletividade comunitdria israelita
e, ainda hoje, um jeito de administrar as terras, as fazendas,
a producdo agricola, bem ao norte, a 10 km da fronteira com
a Siria, de onde se ouvia tristemente as explosées dos bom-
bardeios. Em seguida visitei cidades da costa do mediterréneo,
como Haifa, Cesareia e Tel Aviv. Ao visitar a universidade de Tel
Aviv tomei conhecimento de um projeto sobre a sala de aula
do futuro, desenvolvido pelo polo tecnolégico de Israel, um dos
mais avangados do mundo. A sala de aula do futuro é composta
de telas digitais de alta resolugdo com conexdo veloz, com 1 te-
rabit por segundo. Toda a sala é um aglomerado de telas: piso,
paredes, tetos. Imersos em telas, criangas e alunos desenvolvem
varios projetos e agdes pedagdgicas, todas muito l0dicas, es-
pecialmente as experiéncias de leitura e escrita. Ali também os
pequenos aprendem programacéo, leem e escrevem programas
de computadores, brincam, jogam, se comunicam.

Segui para a Jordénia. Queria festejar meu aniversario em
Ama, a cidade das 19 colinas, no fascinio dos mercados e no
sobe e desce das imensas ladeiras, com mirantes deslumbran-
tes. Os sitios arqueolégicos mais famosos do pais, as ruinas de
Jerash, uma cidade romana no norte da Jordénia, e sua miste-
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riosa histéria de habitacdes que remontam a 6.500 anos. O sitio
é muito bem preservado, com uma imensa e linda colunata de
colunas iénicas do Século |.

E, claro, como néo poderia deixar de ser, uma visita ao
sul do pais, na cidade antiga de Petra, a sinfonia inacabada
dos nabateus, uma cidade esculpida em arenito que resis-
tiu @ acdo do tempo, uma das sete maravilhas do mundo,
patriménio da humanidade e principal destino turistico da
Jordénia. Foram 10 horas de caminhada pelos estreitos e
tortuosos, entre despenhadeiros, templos e tumbas. Os es-
tilos arquiteténicos variados — assirio, egipcio, helenistico e
romano - estdo presentes, muitas vezes de forma concomi-
tante, nas tumbas e obeliscos.

Depois destas aventuras e emogées fiquei uns dias em Lis-
boa, com professores de Evora e da Universidade Nova de Lisboa.

omecei a minha vida como professor na UFBA em ple-

no processo de impeachment de Collor. Agora, 24 anos
depois, finalizo este memorial, para a progresséo para a

classe de professor titular, com o impeachment de Dilma. Para
mim a situagdo politica € muito mais desalentadora no presente.
Em 1992 o impedimento politico do presidente democrati-
camente eleito foi traumdtico para o pais. As insegurancas de
varias ordens foram vividas por todos nés. Mas naquela época
nés, militantes e simpatizantes atuantes no Partido dos Traba-
Ilhadores, tinhamos uma alternativa politica, econémica, cultu-
ral e educacional para o pais, tinhamos a grande lideranca de
Lula, a perspectiva de um governo ético, capaz de dar os rumos
que desejavamos ao pais. Quando teve eleicdes em 1994 néo
conseguimos eleger Lula. E Fernando Henrique Cardoso, ree-
leito em meio @ compra de votos e a imensas manobras eco-
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némicas e politicas, permaneceu no poder até 2002, quando,
finalmente, Lula foi eleito presidente. Tudo que amargamos nas
universidades puUblicas no governo de FHC era amenizado pela
esperanca de que teriamos um Brasil muito melhor quando Lula
fosse presidente.

Quanto aos governos Lula, tivemos conquistas sociais, cultu-
rais e educacionais muito importantes, que podem ser conside-
radas revoluciondrias. Mas também tivemos problemas graves,
em parte, resultados de aliangas com os vdrios grupos de direita
que nunca se afastaram do poder. De muitos modos o governo
da esperanca foi vencido despudoradamente pelas teias de cor-
rupgéo e adogdo de politicas neoliberais. As contradigées foram
imensas e desalentadoras.

Na sequéncia dos dois mandatos de Lula elegemos Dilma,
mas desastres politicos de vdrias ordens resultaram num gover-
no afundado em problemas e escandalos. Mesmo assim, Dilma
foi reeleita. Mas néo conseguiu mais governar. As forgas politi-
cas de direita, reforcadas pelos acordos intolerdveis promovidos
pelo PT, no meu ponto de vista, arruinaram totalmente o gover-
no e, consequentemente, a prépria Dilma. A crise econémica
acompanhada da imensa crise politica foram as bases estrutu-
rantes de processo de impeachment, em nome do combate a
corrupcdo, quando todos os politicos (ou seriam quase todos,
para os mais ingénuos?) estavam e estdo envolvidas com as
imensas e continuadas roubalheiras.

O impeachment de Dilma é lamentavel por muitas razées.
Mas ele aconteceu em meio a derrocada das esperancas e das
politicas que deveriam ter sido de esquerda e quase nunca fo-
ram. As esquerdas ruiram, foram desacreditadas. E agora vi-
vemos esta confus@o politica e econémica de um governo de
ultradireita que avanga alegremente, quase sem resisténcia de
partidos ou da populagéo, sobre os direitos e conquistas (mini-
mas, é verdade) dos trabalhadores. Os desafios agora séo imen-
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sos. Néao temos saida pela direita. E precisamos urgentemente
reorganizar as forcas politicas de esquerda que, infelizmente,
desmoronaram. Este processo provavelmente seré longo.

Iguns importantes resultados de pesquisas, G aprovados,
serdo publicados nos préximos meses. Até o final do ano
ois novos livros coletivos seréo langados.

Um deles é o Tecnologias ciberculturais, organizado em
parceria com Valdirene Céssia da Silva e Irenides Teixeira, pela
Editora da ULBRA. Com a colaboragéo de quase duas dezenas
de pesquisadores convidados o livro discute dindmicas cibercul-
turais no campo da comunicagéo e da educagdo. Com estudos
que analisam certos ambientes de rede, especialmente diversas
redes sociais digitais, os educadores, dos mais diversos dmbitos
e dreas disciplinares, argumentam que podem e devem dialo-
gar, problematizando propostas e iniciativas ja existentes, e bus-
cando inspiragéo nas praticas sociais mediadas pela cibercultura
na promocgdo de processos de ensino-aprendizagem.

Pensar educagdes na/com a cibercultura é mais do que a
mera implementagdo das midias digitais na sala de aula, é re-
conhecer e legitimar outras formas de aprender; um aprender
que seja praticado nas dindmicas do compartilhamento, da co-
laboragéo na/em rede com outros internautas.

O outro, Usos de aplicativos na educagdo, organizado com
Cristiane Porto e Edméa Santos, com prefécio de Licia Santaella,
a ser publicado pela EDUFBA. Com a presenca intensa das tecno-
logias méveis em nossas vidas os aplicativos se tronaram popula-
res e ajudam milhares de pessoas a organizar o dia a dia. Ja ndo
podemos viver sem uma grande quantidade cada vez maior deles.
Vivemos a cultura digital por meio dessas inovagoes tecnolégicas.
A cultura juvenil se organiza e se desenvolve com aplicativos. Nas
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salas de aulas, aplicativos para celulares, tablets e computadores
s@o boas estratégias pedagégicas e ajudam a desenvolver a au-
tonomia de professores e alunos. Ao usar aplicativos professores
e alunos séo totalmente ativos, passam de consumidores a pro-
dutores de conteudo, e a ter mais criatividade. Usar aplicativos na
e para a educagéo é importante para o estimulo do estudo, da
leitura e da escrita, da pesquisa em redes colaborativas.

Neste contexto, o livro tem o objetivo de reunir estudos e
experiéncias de professores-pesquisadores que usam determi-
nados aplicativos para criar e desenvolver agdes docentes. Tais
relatos enfatizam os desafios e as dindmicas que os aplicativos
proporcionam em diversos processos de ensino e aprendizagem
na era das conectividades.

Usar aplicativos na e para a educagéo é um importante incen-
tivo do estudo, da leitura e da escrita em ambientes online, da pes-
quisa em redes colaborativas. Os relatos enfatizam os desafios e as
dindmicas que os aplicativos proporcionam em diversos processos
de pesquisas, ensino e aprendizagens na era das conectividades.
O livro foi organizado em trés blocos temdticos: Cibercultura, mo-
bilidade e subjetivagdes, com aplicativos que criam redes sociais e
subjetividades; Praticas de pesquisa e formacéo, em que aplicativos
s@o considerados atos de curriculo na formagéo docente; e Projetos
de ensinos e aprendizagens, com aplicativos focados em prdticas
de ensino nos diversos contextos da educacéo formal.

sse ano assumi a disciplina projeto de tese |, obrigatéria para
os alunos do doutorado da nossa pés-graduagéo em educa-
¢o. As atividades foram agrupadas em dois blocos: o primei-
ro sobre a producéo e difusdo de conhecimentos, a participagéo
na comunidade cientifica, os critérios de avaliagéo de artigos, ca-
pitulos de livro, livros, dissertacdes e teses. Muitos debates foram
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feitos em torno de estratégias para construir e ampliar o referencial
teérico, contemplando produgdes nacionais e internacionais, com
destaque para usos de artigos cientificos; sobre modos de contextu-
alizar e construir a problematizagéo, formular questées e objetivos
de pesquisa. O segundo bloco consistiu em apresentagées indivi-
duais dos projetos de pesquisa, em reformulacéo, pelos alunos,
com pareceristas e debates intensos sobre cada proposta.

No segundo semestre, com alunas a partir de novembro,
oferecerei mais uma vez a disciplina educacéo, redes sociais e
cultura digital, com bibliografia inteiramente renovada e temas
atualizados por meio de recentes producées e, também, em fun-
¢do do meu momento de pesquisa. Temas que antes foram tra-
tados mais superficialmente serdo aprofundados agora e vdrios
novos foram incluidos, como andlises de redes sociais para os
estudos de redes sociais digitais na internet, com usos de progra-
mas e aplicativos que ajudam a analisar dados de pesquisas feitas
em redes sociais. As redes sociais na internet representam um
novo e complexo universo de fenémenos comunicativos, sociais
e discursivos, em meio a uma infinidade de dados nos fluxos das
préprias redes. Frente a este problema, o curso apresentara pro-
gramas e aplicativos que ajudam os pesquisadores a encontrar,
produzir, selecionar, organizar e analisar os dados da sua inves-
tigacdo. Com isso, o foco estard em processo metodolégico para
pesquisas e andlises de dados em redes sociais digitais.

A andlise de dados sociais, tanto qualitativa quanto quanti-
tativa, € uma abordagem que traz um conjunto de métodos de
coleta e andlise, bem como de perspectiva que é extremamente
interessante para o estudo das redes sociais online, pois foca,
exatamente, nas estruturas que podem ser percebidas através
dos dados empiricos que s@o coletados dessas redes.

Outro tema importante para este novo curso é o que relaciona
a educacéo com usos de aplicativos na cultura da mobilidade. Na
sala de aula, aplicativos para celulares, tablets e computadores séo
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boas ferramentas pedagégicas e ajudam a desenvolver a autono-
mia dos alunos. Neste sentido, o curso visa analisar e propor o uso
de recursos de tecnologias de informagéo e comunicacdo através
de dispositivos méveis com acesso a internet, como instrumento
complementar e facilitador do processo de aprendizagem.

Serdo priorizados os aplicativos que promovem redes so-
ciais e que propiciam experiéncias de leitura e escrita por meio
de conexdes digitais, de preferéncia aqueles com codigos aber-
tos que podem ser usados e modificados livremente.

este ano conclui a primeira supervisGo de uma pes-

quisa de pés-doutoramento. Tive a alegria de acom-

panhar a investigacdo da professora argentina, da
Universidad Nacional de Quilmes (Buenos Aires), Verénica
Sofia Ficoseco, intitulada Los sistemas de relaciones sociales y
tecnolégicas que imbrican a mujeres en los contextos de edu-
cacién universitaria formal. Essa investigac@o resultou num
conjunto de dois artigos concluidos e ja submetidos em revis-
tas académicas e outros dois em fase de concluséo.

Sigo, ainda, com a orientagéo do doutorado de Gabriel
Francisco Cevallos Martinez, do Equador, intitulada Internet
como promotor e cendrio de valores nas escolas: andlise de ca-
sos em San Francisco de Quito, em fase de qualificacéo.

Neste momento em que pleiteio a progresséo para a catego-
ria de professor titular em educacéo, essa supervisdo de uma pes-
quisa de poés-doutoramento tem um significado especial, ndo sé
pelo convivio e parceria que iniciei com Verénica, mas, sobretudo,
porque, com ela, conclui orientagdes em todos os niveis e graus
universitarios: trabalho final de curso de graduacéo, iniciagéo
cientifica, especializagéo, mestrado, doutorado e pés-doutorado.
Com Gabriel iniciei um conjunto de orientacées internacionais.
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Este conjunto de atividades sé foi possivel porque parti-
cipo de um grupo de pesquisa atuante e com insercdo nacio-
nal e internacional, porque sou professor credenciado num
programa de pés-graduacéo que se empenha para melho-
rar os indices de producéo e avaliagéo, para formar mestres
e doutores e, além disso, porque tive e tenho a felicidade
de encontrar tantas pessoas generosas e parceiras que, de
diversas maneiras e situacdes diferentes, contribuem com
o meu trabalho. Vdrias dessas pessoas foram citadas aqui
nestas notas do memorial académico, mas certamente fo-
ram e sGo muitas mais as que estdo comigo, me estimulam a
trabalhar e a viver cheio de entusiasmo. Tem os incontdveis
alunos que nesses 24 anos de trabalho da UFBA estudaram e
dialogaram comigo, em tantas disciplinas e cursos ministra-
dos; um grupo grande de orientandos sempre dinamizando
nosso grupo de pesquisa e as minhas agdes como professor
e orientador; os colegas do departamento de Educacéo Il e
da faculdade de educagdo da UFBA; os funciondrios que me
déo suporte para realizar tantas tarefas; os colegas de tantos
lugares onde vou, multiplico e renovo parcerias e amizades.
Sou imensamente grato a muita gente que contribui para eu
ser o pesquisador que sou, em meio a muitas rotas, nexos e
redes colaborativas, e por poder me dedicar integralmente a
fazer o que mais gosto: pesquisar e, pela pesquisa, ser pro-
fessor e ajudar a formar mais professores e pesquisadores. E
tempo de festas e comemoracées.

E o préximo carnaval seré em Veneza, na ltdlia.
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